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’ ; М.  И.  Земцова 

МОСКОВСКАЯ  ШКОЛА-ИНТЕРНАТ  № 1 НА  ПУТИ 
РЕАЛИЗАЦИИ  ЗАДАЧ  ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО  ОБУЧЕНИЯ. 

Московской  школе-интернату  № 1 исполнилось  75  лет.  Из  её 
стен  вышли  многие  замечательные  люди.  Среди  них  имеются  ор- 
ганизаторы и новаторы  производства,  передовые  рабочие,  обще- 
ственные деятели,  научные  работники,  педагоги,  литераторы,  му- 
зыканты. 

История  развития  Московской  школы  есть  история  становле- 
ния и развития  советской  системы  образования,  воспитания,  обу- 
чения и подготовки  к жизни  и общественно-трудовой  деятель- 
ности слепых  детей. 

Эта  система  является  принципиально  отличной  от  существу- 
ющих систем  образования  и воспитания  слепых  детей  на  Западе. 
Она  обеспечивает  учащимся  всестороннее  развитие  физических  и 
умственных  способностей,  вооружает  их  знаниями  основ  наук, 
в объёме  программ  школ  общего  типа,  вооружает  их  на  общеобра- 
зовательной основе  элементами  политехнических  знаний.  Школа 
даёт  учащимся  профессионально-трудовую  подготовку,  позволя- 
ющую им  сразу  же  после  окончания  её  стать  квалифицирован- 
ными рабочими  на  производстве.  Достаточно  глубокое  и созна- 
тельное овладение  основами  наук  даёт  возможность  учащимся 
на  общих  основаниях  поступать  в высшие  учебные  заведения  и 
успешно  овладевать  системой  научных  знаний  в вузе.  Обучение, 
воспитание  и обслуживание  слепых  детей  в нашей  стране  явля- 
ются предметом  государственной  заботы.  Эту  повседневную  за- 
боту и внимание  к детям,  не  имеющим  зрения,  ощущает  и Мос- 
ковская школа,  в которой  созданы  необходимые  условия  для 
обучения,  воспитания,  обслуживания  слепых  детей  и охраны  их 
здоровья.  Московская  школа  не  только  выпускает  из  своих  стен 
учащихся,  подготовленных  к жизни  и активной  общественно-тру- 
довой деятельности,  но  на  её  базе  ведутся  Институтом  дефекто- 
логии Академии  педагогических  наук  РСФСР  и другими  инсти- 
тутами научные  исследования,  систематически  проводятся  курсы 
повышения  квалификации  директоров,  завучей,  учителей,  воспи- 
тателей и других  практических  работников  периферийных  школ 


для  слепых.  Школа  является  как  бы  научной  лабораторией,  в ко- 
торой разрабатываются  основы  обучения  и воспитания  детей, 
находящие  своё  конкретное  выражение  в разработке  проектов 
учебных  планов,  программ,  учебников,  частных  методик,  учебно- 
наглядных пособий. 

Многие  учителя  обобщили  свой  многолетний  опыт  в виде  мо- 
нографических работ  (Д.  И.  Зоричев,  М.  И.  Толозов,  Л.  Б.  Сам- 
бикин,  Н.  А.  Семевский,  П.  В.  Лихачёв,  Д.  И.  Георгиевская). 

За  последние  годы  коллектив  учителей  под  руководством  сек- 
тора тифлопедагогики  Института  дефектологии  вёл  исследования 
по  вопросам  содержания,  методов  и организации  политехническо- 
го обучения  и профессионально-трудовой  подготовки.  Многие 
изучаемые  вопросы  освещены  в данном  сборнике. 

Овладение  основами  наук  в школе  слепых  связано  со  специ- 
фическими трудностями,  обусловленными  отсутствием  зрительного 
восприятия  у учащихся.  В связи  с этим  многие  средства  пре- 
подавания основ  наук  в школах  общего  типа  не  могут  быть  ис- 
пользованы при  обучении  слепых  (способы  чтения  и дшсьма,  су- 
ществующие графические  средства,  наглядные  пособия,  измери- 
тельные инструменты,  приборы,  основанные  на  зрительном  вос- 
приятии, и т.  п). 

Отсутствие  зрения  крайне  ограничивает  возможности  дистант- 
ного восприятия  учащимися  изучаемых  предметов  и изображе- 
ний. В связи  с этим  в условиях  школ  слепых  почти  исключается 
возможность  пользования  классной  доской,  диапозитивами,  кино, 
художественными  картинами.  Всё  это  очень  осложняет  процесс 
обучения  слепых  и требует  применения  различных  форм  индиви- 
дуальной работы  с учащимися  по  ознакомлению  их  с предме- 
тами и явлениями  окружающей  жизни. 

В работах  учителей  математики,  физики,  химии,  биологии, 
географии,  тифлографики,  физкультуры,  а также  в работах  учите- 
лей начальной  школы  освещаются  специфические  особенности 
обучения  слепых  детей,  показываются  условия,  при  которых  уча- 
щиеся наиболее  успешно  овладевают  системой  знаний  и практи- 
ческих умений,  раскрываются  дидактические  приёмы  преподава- 
ния в школе  слепых. 

В статьях,  посвящённых  вопросам  профессионально-трудовой 
подготовки,  приведены  совершенно  новые  материалы,  касающие- 
ся содержания  и организационных  форм  профессионально-  трудо- 
вого обучения  в условиях  общеобразовательной  школы. 

На  протяжении  последних  лет  в школе  была  организована 
исследовательская  работа,  направленная  на  изучение  новых  ви- 
дов труда,  посильного  для  слепых,  и на  отыскивание  путей  осу- 
ществления связи  между  общим  образованием,  политехническим 
обучением  и профессионально-трудовой  подготовкой. 

Опытные  группы  были  организованы  по  станочному  делу 
[(преподаватель  Н.  С.  Кузин)  и по  слесарно- монтажному  делу 
[(преподаватель  А.  М.  Дудоров).  Создан  радиотехнический  ка- 
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бинет  (преподаватель  И.  Б.  Лесин).  Введено  техническое  моде- 
лирование (преподаватели  Н.  А.  Семевский  и И.  П.  Сократов). 
Введено  рельефное  рисование  и черчение.  Проведённая  работа  по 
изучению  вопросов  политехнического  обучения  позволила  опре- 
делить объём  политехнических  знаний  и умений  применительно 
к школам  слепых,  объём  знаний  и умений  по  трудовому  обуче- 
нию и воспитанию,  осуществить  связь  трудового  обучения  с об- 
щим образованием;  наметить  пути  трудоустройства  слепых  на 
производстве,  наконец,  определить  содержание  практики  учащих- 
ся в условиях  производства  и характер  производительного  труда 
в учебных  школьных  мастерских. 

Опыт  Московской  школы  слепых  был  распространён  на  ряд 
периферийных  школ  для  слепых  детей. 

Содержание  политехнического  обучения,  так  же  как  и в шко- 
лах общего  типа,  направлено  на  то,  чтобы  вооружить  учащихся 
систематическими,  прочными  знаниями  основ  наук,  научить  их 
применять  теоретические  знания  на  практике,  привить  практиче- 
ские умения  и навыки  и,  наконец,  дать  основы  профессионально- 
трудовой  подготовки,  являющейся  продолжением  и углублением 
политехнического  обучения. 

Политехническое  обучение  в Московской  школе  осуществля- 
ется как  в процессе  преподавания  основ  наук,  так  и в процессе 
трудового  обучения  в учебно-производственных  мастерских  шко- 
лы. Необходимость  овладения  политехническими  знаниями  и 
практическими  умениями  диктуется  самой  жизнью.  В связи  с раз- 
витием техники  в нашей  стране  изменяются  требования  к рабо- 
чим: всё  более  и более  обнаруживается  в трудовой  деятельности 
рабочих  соединение  умственного  и физического  труда,  повыша- 
ется роль  интеллектуальной  основы  физического  труда.  Поэтому 
школа  должна  дать  учащимся  такую  подготовку,  которая  позво- 
лила бы  им  свободно  ориентироваться  в системе  производства, 
в физико-технических  принципах  действия  простейших  механиз- 
мов, в устройстве  электродвигателей,  в принципах  организации 
производства  и вместе  с тем  учащиеся  могли  бы  подготовиться 
в школе  к той  или  иной  конкретной  профессии. 

В период  обучения  в школе  учащиеся  в теории  и на  практи- 
ке знакомятся  с общими  принципами  и технологическим  процес- 
сом ручного  и механизированного  труда  в области  обработки  бу- 
маги, картона,  дерева  и металла,  знакомятся  с элементами  сель- 
скохозяйственного труда,  с элементами  машиноведения,  мате- 
риаловедения, они  овладевают  навыками  обращения  с инстру- 
ментами ручного  труда,  овладевают  приёмами  работы  на  метал- 
лорежущих станках,  усваивают  культуру  коммунистического 
труда. 

На  общеобразовательных  уроках  физики,  черчения,  матема- 
тики они  знакомятся  с электротехникой,  элементами  машинове- 
дения, узнают  об  источниках  энергии,  получают  знания  основ 
техники,  системы  передач  электроэнергии,  знакомятся  с физико- 
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техническими  принципами  действия  машин,  с основами  техноло- 
гии, научаются  разбираться  в чертежах.  При  помощи  рельефных 
чертежей  и рисунков  изучают  движение  механизмов,  скрытых 
внутри  станка. 

На  уроках  тифлографики  учащиеся  овладевают  графической 
грамотой  как  одним  из  средств  познания  основ  наук  и техниче- 
ских основ  производства. 

В период  обучения  в Московской  средней  школе  учащиеся 
теоретически  и практически  знакомятся  со  следующими  видами 
производства:  с металлообработкой  (слесарно-монтажные  рабо- 
ты, станочные,  сборочные  и контрольно-измерительные  работы) , 
с обработкой  дерева,  с бумажно-картонажной  работой,  с элек- 
тро-радиотехникой. Кроме  тош,  они  знакомятся  с элементарными 
навыками  сельскохозяйственного  труда;  овладевают  основами  до- 
моводства, машинописью.  Во  внеклассное  время  они  обучаются 
музыке  (игре  на  фортепиано,  струнных  инструментах,  баяне). 

В процессе  изучения  конкретных  видов  производственного 
труда  учащиеся  овладевают  принципами  действия  орудий  труда, 
инструментов  и приспособлений,  общими  основами  технологи- 
ческих процессов,  приёмами  и способами  обработки  материалов 
(резание,  давление,  прессование,  пиление,  строгание  и др.).  Это 
позволяет  им  установить  зависимость  между  применяемыми  ору- 
диями труда  и свойствами  материалов,  зависимость  процессов 
обработки  от  характера  материалов,  оборудования  и технических 
условий.  При  машинной  механической  обработке  материалов  они 
на  практике  овладевают  физико-техническими  принципами 
устройства  машин,  станков  с их  разновидностями.  Применяя 
различные  способы  механического  воздействия  при  обработке 
материалов,  учащиеся  знакомятся  с их  свойствами  и качествами 
(сопротивление,  растяжимость,  упругость,  эластичность,  твёр- 
дость и.  т.  д.),  овладевают  различными  приёмами  обработки 
материалов  . 

Таким  образом,  они  постепенно,  в процессе  практической 
деятельности,  овладевают  общетехническими  основами  производ- 
ства. При  работе  на  станках  и машинах  они  практически  изуча- 
ют источник  движения,  систему  передаточных  и исполнительных 
рабочих  механизмов,  устанавливают  сходство  и отличие  в кине- 
матических узлах,  в деталях,  в источниках  движения,  в схемах, 
обеспечивающих  подачу  и обработку  материалов,  производят 
расчёты,  связанные  с режимом  обработки,  вычисления,  изме- 
рения, связанные  с производством  деталей.  При  изучении  ки- 
нематики станков  они  пользуются  рельефными  рисунками,  при- 
ёмами технического  моделирования  из  пластилина,  пласткомпа. 

Рабочие  движения  при  выполнении  различных  изделий  руч- 
ным способом  в школьных  учебных  мастерских  (слесарные,  сто- 
лярные работы)  по  существу  раскрывают  принципы  механиче- 
ской обработки  материалов  и помогают  учащимся  понять  харак- 
тер воздействия  на  материалы  в зависимости  от  их  свойств. 


Таким  образом,  работа  в учебных  мастерских  носит  не  толь- 
ко профессиональный,  но  и политехнический  характер  и органи- 
чески связывается  с основами  наук.  Более  конкретно  эти  вопро- 
сы освещаются  в помещаемых  ниже  работах  Н.  С.  Кузина,  ка- 
сающихся обучения  слепых  работе  на  металлорежущих  станках, 
И.  Б.  Песина  о работе  учащихся  в области  электро-и  радиотех- 
ники во  внеклассное  время  и в других  работах  преподавателей 
труда  Московской  школы  слепых. 

В свете  задач  политехнического  обучения  значительной  пере- 
стройке подверглась  профессионально-трудовая  подготовка  в шко- 
ле слепых.  Эта  работа  под  руководством  сектора  тифлопедаго- 
гики Института  дефектологии  в Московской  школе  проводится 
М.  С.  Мякотиным  и коллективом  преподавателей  по  труду  — - 
П.  В.  Сократовым,  Н.  С.  Кузиным,  И.  Б.  Песиным,  А.  М.  Дудо- 
ровым. 

Профессионально-трудовая  подготовка  в учебных  школьных 
мастерских  является  по  существу  продолжением  и развитием 
политехнического  обучения  учащихся,  и поэтому  она  связывается, 
начиная  с VI  по  XI  класс,  с основами  наук. 

Такое  содержание  политехнического  обучения,  строящегося 
на  общеобразовательной  основе  и имеющего  связь  с профессио- 
нально-трудовой подготовкой,  даёт  возможность  полноценно  под- 
готовить учащихся  к практической  жизни  и общественно-трудо- 
вой деятельности.  Вместе  с тем  оно  способствует  более  углублён- 
ному, сознательному  и прочному  усвоению  основ  наук  и позволя- 
ет учащимся  продолжать  образование  в.  высших  учебных  заведе- 
ниях. 

Изучение  труда  молодых  рабочих,  окончивших  Московскую 
школу  и работающих  в учебно-производственных  комбинатах 
№ 7 и № 8,  показало,  что  они  успешно  справляются  со  станоч- 
ными, сборочными,  монтажными,  контрольно-измерительными  ра- 
ботами, не  уступая  ві  скоростных  показателях  передовым  рабо- 
чим этих  производств.  Кроме  того,  они  обнаружили  большие  ор- 
ганизаторские способности,  дающие  им  возможность  активно 
участвовать  и в общественной  жизни.  Многие  из  них  являются 
организаторами  производства,  руководителями  первичных  орга- 
низаций Общества  слепых,  руководителями  культурной  работы 
на  производстве  и т.  д.  Эти  материалы  освещаются  ниже  в ста- 
тье М.  С.  Мякотина,  директора  Московской  школы  слепых  детей. 

Профессионально-трудовая  подготовка  в школах  слепых  ста- 
вит задачей  привить  учащимся  необходимые  производственные 
навыки  для  выполнения  работ,  определяющихся  квалификацион- 
ной характеристикой  той  или  иной  профессии  или  узкой  специаль- 
ности. Эта  подготовка  даётся  в объёме,  позволяющем  учащим- 
ся выполнять  производственные  работы,  относящиеся  к опреде- 
лённому квалификационному  разряду. 

При  наличии  условий  для  правильной  организации  учебного 
труда  и правильной  постановки  профессионального  обучения, 
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построенного  на  общеобразовательной  и политехнической  основеу 
учащиеся  по  окончании  средней  школы  сразу  же  включаются  в 
производственную  деятельность  и дают  производительность  труда 
такую  же,  как  квалифицированные  рабочие  3,  4 и даже  5-го  раз- 
ряда. Об  этом  убедительно  свидетельствуют  результаты  прове- 
дённой с учащимися  Московской  школы  слепых  производствен- 
ной практики  на  Московском  заводе  «Металлист»,  шефствую- 
щем над  школой.  Учащиеся  XI  классов  Московской  школы  в 
первый  же  день  работы  на  токарных,  сверловочных  и револьвер- 
ных станках  при  шестичасовом  рабочем  дне  перевыполнили 
дневную  норму  рабочих  3,  4 и 5-го  разрядов,  выполняемую  в тече- 
ние рабочего  дня.  Таким  образом,  система  профессионально-тру- 
довой подготовки,  осуществляемая  в средней  школе  для  слепых 
на  общеобразовательной  и политехнической  основе,  дала  весьма 
положительные  результаты. 

При  рассмотрении  вопросов  профессионально-трудовой  под- 
готовки нельзя  не  остановиться  на  содержании  и формах  обще- 
ственно-производительного труда  учащихся. 

Московская  школа  имеет  учебно-производственные  мастер- 
ские, в которых  применяется  производительный  труд,  преследую- 
щий учебные  цели.  Это  имеет . большое  воспитательное  значе- 
ние. Учащиеся  привыкают  отвечать  за  выполнение  производ- 
ственного плана  в определённые  сроки,  за  улучшение  качества 
изготовляемой  ими  ^продукции. 

Осознавая  значение  выполняемого  ими  производительного 
труда,  имеющего  общественную  ценность,  учащиеся  -проявляют 
уверенность  в своих  силах,  что  в значительной  мере  повышает 
интерес  и любовь  к труду,  направленному  на  создание  материаль- 
ных ценностей. 

Производительный  труд,  связанный  с реализацией  продукции, 
начинается  в Московской  школе  с VII — VIII  классов.  Включение 
учащихся  в производительный  труд  преследует  прежде  всего  за- 
дачи, связанные  с коммунистическим  воспитанием  и с подготов- 
кой учащихся  к активной  общественно-трудовой  деятельности. 

Производительный  труд  подбирается  с учётом  посильности 
его  для  детей.  Содержание  его  самое  разнообразное  (станочные, 
сборочные,  электромонтажные  и радиотехнические  работы,  дерево- 
обработка,  бумажно-картонажные  и др.).  Кроме  того,  широко- 
применяются  различные  виды  щёточного  производства.  Ассорти- 
мент изделий,  изготовляемых  учащимися  в учебных  мастерских, 
очень  велик  и разнообразен. 

Формы  производительного  труда  применяются  самые  различ- 
ные. 

а)  Работы  в учебно-производственных  мастерских,  направ- 
ленные на  выполнение  тех  или  иных  заказов  различных  учрежде1 
ний  и организаций. 

б)  Изготовление  в учебно-производственных  мастерских  шко- 
лы продукции  из  материалов  и полуфабрикатов,  предоставляемых 
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школе  предприятием  Общества  слепых  (учебно-производственным 
комбинатом  № 8).  Изготовленную  учащимися  продукцию  школа 
сдаёт  предприятию,  предоставившему  ей  материалы  и полуфабри- 
каты', 

в)  Учащиеся  в порядке  производственной  практики  выполняют 
работу  на  предприятиях  Общества  слепых. 

г)  Учащиеся  производят  продукцию  в учебно-производствен- 
ных  мастерских  школы  в порядке  кооперирования  данной  мастер- 
ской с тем  или  иным  заводом  или  предприятием. 

д)  Учащиеся  школы  выполняют  различные  виды  труда  в по- 
рядке производственной  практики  в цехах  подшефного  завода. 

Всему  этому  предшествует  система  трудового  обучения  и вос- 
питания в начальной  школе,  где  учащиеся  накапливают  опыт, 
необходимый  для  политехнического  обучения  и профессиональ- 
но-трудовой подготовки  в старших  классах. 

Трудовая  деятельность  даёт  возможность  учащимся  на  прак- 
тике применить  полученные  ими  знания  по  общеобразователь- 
ным предметам.  Это  позволяет  увязывать  знания  учащихся  с 
практической  деятельностью,  приближает  школу  к жизни  и помо- 
гает преодолеть  словесно-книжные  методы  обучения. 

Чтобы  придать  образованию  в школе  слепых  более  действен- 
ный характер,  широко  используются  различные  формы  практи- 
ческой деятельности  учащихся:  труд  в рабочих  комнатах,  в учеб- 
ных школьных  мастерских,  работа  на  пришкольном  участке,  в 
уголке  живой  природы,  различные  виды  бытового  труда  и само- 
обслуживания в условиях  интерната,  работа  в ученических,  пио- 
нерских и комсомольских  организациях,  подготовка  и проведе- 
ние революционных  праздников,  праздника  новогодней  ёлки, 
практические  занятия  на  уроках  по  общеобразовательным  пред- 
метам, в кружке  «Умелые  руки»,  подготовка  и проведение  экс- 
курсий, работа  в Доме  пионеров,  на  детской  технической  стан- 
ции, устройство  вечеров  самодеятельности,  организация  творче- 
ских игр  и т.  п. 

Действенный  характер  обучения  предполагает  активизацию 
педагогических  средств  обучения:  проведение  экскурсий  для  зна- 
комства с окружающей  жизнью,  подготовка  и проведение  пред- 
метных уроков,  применение  графических  средств  при  обучении, 
проведение  разнообразных  лабораторных  и практических  занятий. 

Уже  в начальной  школе  в процессе  обучения  учащиеся  полу- 
чают некоторые  элементы  политехнических  знаний  и практиче- 
ских умений.  Кроме  того,  они  овладевают  элементарными  приё- 
мами конструкторского  творчества  (выбор  материала  для  изго- 
товления тех  или  иных  изделий,  определение  формы,  величины, 
конфигурации  предметов,  их  взаиморасположение  и взаимосвязь 
и т.  д.),  применяют  рельефные  рисунки,  схемы,  чертежи.  В зави- 
симости от  свойств  материала  определяют  способы  обработки, 
подбирают  рабочие  измерительные  инструменты,  производят  из- 
мерения, элементарные  расчёты,  планирование  , процессов  своего 
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труда,  учитывают  его  результат.  В связи  с выполнением  практи- 
ческих работ  по  труду,  они  учатся  применять  на  практике  полу- 
ченные ими  знания  по  общеобразовательным  предметам. 

Следует,  однако,  заметить,  что  в начальной  школе  многие 
знания  учащиеся  получают  опытным  путём,  не  имея  для  этого 
должной  теоретической  основы. 

В начальной  школе  дети  на  уроках  труда  получают  довольно 
богатые  и разнообразные  сведения,  касающиеся  знакомства  с раз- 
личными материалами:  с бумагой,  картоном,  глиной,  пластилином, 
пласткомпом,  деревом,  текстилем,  с различными  металлами. 

В процессе  изготовления  изделий  они  знакомятся  с наиболее 
типичными  приёмами  и способами  ручной  обработки  материалов 
(резание,  сгибание,  пиление,  строгание,  давление  и др.),  овладе- 
вают элементарными  приёмами  крепления,  соединения  различ- 
ных материалов  (склеивание,  сшивание,  крепление  при  помощи 
винтов,  шпилек,  шурупов,  скручивание,  связывание  и т.  д.). 
В процессе  изготовления  изделий  они  научаются  пользоваться 
рабочими  инструментами  (молотком,  отвёрткой,  рубанком,  пи- 
лой, клещами,  стамеской  и др.),  овладевают  приёмами  пользо- 
вания измерительными  инструментами  (метром,  масштабной  ли- 
нейкой, угольником,  различными  шаблонами,  рейсмусом 
идр.). 

Самое  главное  заключается  в том,  что  в процессе  изготовле- 
ния изделий  учащиеся  научаются  применять  на  практике  полу- 
ченные знания  по  общеобразовательным  предметам. 

Выполняя  работы  по  конструированию  и моделированию, 
учащиеся  не  только  овладевают  необходимыми  знаниями  и уме- 
ниями, но  и обогащают  свои  пространственные  представления, 
сознательно  усваивают  геометрический  материал,  развивают 
способность  творчески  мыслить.  Огромное  учебно-воспитательное 
значение  имеют  работы  учащихся  в кружке  «Умелые  руки». 

Детское  техническое  творчество  способствует  развитию  про- 
странственных представлений  у учащихся.  Предметные  и про- 
странственные представления  у слепых  детей  могут  успешно  раз- 
виваться лишь  в процессе  практических  работ  в учебных  мастер- 
ских, на  пришкольном  участке,  в уголке  живой  природы.  Умело 
подобранный  дидактический  материал  облегчает  работу  учителя 
и способствует  развитию  у учащихся  представлений  о геометри- 
ческих формах,  величинах,  размерах  и т.  д.  Проведение  измере- 
ний и практическое  применение  знаний  о мерах  длины  в усло- 
виях активной  практической  деятельности  самих  детей  помога- 
ет конкретизировать  их  представления. 

На  уроках  ручного  труда  учащиеся  практически  знакомятся 
с наиболее  часто  встречающимися  геометрическими  фигурами  и 
их  свойствами,  овладевают  умениями  производить  измерения 
этих  фигур,  научаются  пользоваться  простейшими  измеритель- 
ными инструментами,  приобретают  первоначальные  навыки  чте- 
ния простейшего  рельефного  контурного  и плоскостного  рисунка, 
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развивают  умение  определять  величины,  размеры,  что»  имеет  ог- 
ромное значение  для  их  практической  деятельности. 

Исследования,  проведённые  нами  по  изучению  пространствен- 
ных представлений  у слепых  детей  младшего  школьного  возраста, 
показали,  что  при  правильных  средствах  обучения  у них  могут 
успешно'  формироваться  первоначальные  геометрические  пред- 
ставления. 

Особенно  большое  дидактическое  значение  имеет  труд  для 
сознательного  усвоения  знаний  по  арифметике. 

На  уроках  арифметики  дети  получают  представления  о пря- 
мой и кривой  линиях,  об  углах,  о геометрических  фигурах  и их 
свойствах.  А на  уроках  труда,  в связи  с выполнением  тех  или 
иных  практических  работ  по  лепке,  рельефному  рисованию, 
конструированию.,  моделированию,  изготовлению  различных  из- 
делий из  бумаги,  картона,  жести  и т.  д.,  учащиеся  проводят  ряд 
измерительных  работ  и уточняют  пространственные  представле- 
ния. При  изготовлении  любого  изделия  учащиеся  практически 
знакомятся  с геометрическими  формами. 

Большое  практическое  значение  для  развития  пространствен- 
ных представлений  имеют  упражнения  на  приближённое  опреде- 
ление размеров  и величин  окружающих  предметов,  например 
площади  рабочего  стола,  пола  учебной  мастерской,  площади 
верстака,  на  определение  приближённых  размеров  изготовлен- 
ных изделий  и т.  п. 

Пользуясь  правилами  измерения  и вычисления  площадей, 
учащиеся  практически  овладевают  приёмами  этих  измерений  и 
расчётов  и таким  способом  закрепляют  на  уроках  ручного  труда 
полученные  ими  знания  по  общеобразовательным  предметам. 

Недооценка  дидактической  роли  труда  ведёт  к чисто  словес- 
ному, формальному  усвоению  знаний.  Чтобы  показать  это,  обра- 
тимся к фактическому  материалу.  В одной  из  школ  слепых  мы 
провели  исследование  геометрических  представлений  у перво- 
классников (12  человек),  не  обучавшихся  ручному  труду  в свя- 
зи с болезнью  преподавателя.  Нами  были  предложены  детям  для 
узнавания  знакомые  им  из  учебного  материала  геометрические 
фигуры:  треугольник,  прямоугольник,  квадрат,  круг,  овал.  Фи- 
гуры были  изготовлены  из  картона  и наклеены  на  перфокарточ- 
ную бумагу.  Одновременно  были  проведены  исследования  геоме- 
трических представлений  у первоклассников  Московской  школы 
слепых,  занимавшихся  ручным  трудом. 

Результаты  исследования  показали,  что  отчётливых  пред- 
ставлений о геометрических  фигурах  у учащихся,  не  занимав- 
шихся ручным  трудом,  не  сложилось,  несмотря  на  то,  что  учитель 
в процессе  обучения  знакомил  их  не  только  с названием  фигур, 
но  и давал  им  эти  фигуры  для  непосредственного  знакомства  с 
ними. 

Приведём  таблицу  результатов  исследования  по  узнавацию  и 
определению  геометрических  фигур  первоклассниками,  обучав- 
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шимися  ручному  труду  (группа  «А»)  и не  обучавшимися  ручному 
труду  (группа  '«Б»). 


Название  предъявленных 
геометрических  фигур 

Количество  пра- 
вильных ответов 
в % по  группе 
„А“ 

Количество  пра- 
вильных ответов 
в % по  группе 
.Б* 

Треугольник 

100 

40 

Прямоугольник  ........... 

89 

10 

Квадрат  . . 

100 

20 

Круг  ...  

100 

70 

Овал  

100 

10 

Из  таблицы  мы  видим,  что  учащиеся  группы  «А»,  обучав- 
шиеся ручному  труду,  почти  все  геометрические  фигуры  узнали  и 
назвали  правильно,  в то  время  как  учащиеся  группы  «Б»,  не 
обучавшиеся  ручному  труду,  имели  очень  недифференцирован- 
ные представления  о геометрических  фигурах,  особенно  о прямо- 
угольнике, квадрате  и овале.  Как  правило,  они  путали  прямо- 
угольник с квадратом,  овал  некоторые  называли  кругом.  Отсут- 
ствие у учащихся  отчётливых  геометрических  представлений 
обусловлено  неправильными  методами  обучения,  при  которых 
дети  не  сочетают  полученные  знания  с практической  деятель- 
ностью, Такие  знания  носят  формальный  характер.  Они  не  опи- 
раются на  отчётливые  и предметные  представления  -и  поэтому 
быстро  забываются. 

Другие  результаты  получаются  при  применении  действенных 
форм  обучения  слепых  детей.  Это  можно  показать  на  опыте  обу- 
чения первоклассников  (входящих  в экспериментальную  груп- 
пу «А»)  учительницей  3.  В.  Федосеевой.  Она  для  закрепления 
представлений  о геометрических  фигурах  применяла  различные 
виды  практической  деятельности  на  уроках  труда:  проводила 
работы  по  конструированию  различных  узоров  по  образцу,  по 
представлению  учащихся,  по  словесной  инструкции.  По  заданию 
учителя  учащиеся  накладывали  фигуры  на  готовые  рельефные 
узоры,  составленные  из  квадратов,  треугольников,  прямоугольни- 
ков и т.  п.  В узорах  изменялось  взаиморазмещёние  различных 
фигур.  На  уроках  ручного  труда  учащимся  предлагалось  в изго- 
товленных ими  поделках  из  бумаги  (коробочки,  игрушки  и пр;.) 
найти  знакомые  им  геометрические  фигуры.  На  уроках  лепки  дети 
формовали  фигуры  из  пласткомпа,  пластилина,  глины  и склады- 
вали из  частей  различные  предметы  (домики,  корзиночки  и т.  д.). 
Несколько  упражнений  было  проведено  по  конструированию  гео- 
метрических фигур  из  палочек.  Всё  это  способствовало  закрепле- 
нию геометрических  представлений  у учащихся  и усвоению  ими 
геометрического  материала.  Обыт  работы  3.  В.  Федосеевой  изло- 
жен в статье,  помещённой  в данном  сборнике. 
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Практические  занятия  по  ручному  труду  способствуют  обога- 
щению словарного  запаса  у детей  в связи  с овладением  техниче- 
ской терминологией:  названием  материалов,  рабочих  инструмен- 
тов, приспособлений  и т.  д.  Знакомясь  с устройством  различных 
технических  игрушек,  моделей,  последовательными  стадиями  их 
изготовлений,  учащиеся  в процессе  практической  . деятельности 
обогащали  свою  речь. 

Речевая  деятельность  у слепых  детей  формируется  при  отсут- 
ствии зрительного  восприятия.  Возможности  непосредственного 
наблюдения  окружающих  предметов  у них  ограничены,  в связи  с 
этим  чувственный  опыт  обеднен.  Это  затрудняет  процесс  обоб- 
щения и развития  речи. 

При  неправильных  методах  обучения,  основывающихся  на 
вербальном  обучении,  происходит  некоторое  разобщение  между 
речевой  деятельностью  учащихся  и конкретными  предметными 
представлениями.  Трудовое  обучение,  как  дидактическое  средство, 
имеет  огромное  значение  для  правильного  формирования  речи, 
предметных  и пространственных  представлений  у слепых  детей. 
Сочетание  практической  и речевой  деятельности  обогащает  сло'- 
варный  запас  учащихся,  их  предметные  представления  и способ- 
ствует развитию  их  мышления. 

Ручной  труд  помогает  правильному  пониманию  действитель- 
ности учащимися,  развивает  у них  способность  наблюдать  и ак- 
тивно познавать  окружающие  предметы,  способствует  развитию 
анализаторов  (слухового,  кожного,  двигательного'  и других). 
Особенно  существенное  значение,  как  показал  опыт  Московской 
школы  слепых  детей,  трудовое  обучение  и воспитание  имеет  для 
формирования  нравственного  опыта  учащихся:  социалистиче- 

ского отношения  к труду,  чувства  коллективизма  в работе,  воспи- 
тания сознательной  дисциплины,  выработки  ответственности  за 
выполнение  порученного  дела,  выработки  навыков  культурного 
труда,  бережного  отношения  к материалам,  инструментам,  тре- 
бовательности к качеству  изготовляемых  изделий.  Трудовая  дея- 
тельность способствует  воспитанию  у учащихся  упорства  в рабо- 
те, вырабатывает  привычку  трудиться  и доводить  начатое  дело 
до  конца. 

Большое  значение  в этом  отношении  имеют  беседы  с учащи- 
мися, проводимые  преподавателями  ручного  труда.  Так,  напри- 
мер, учителя  Московской  школы  3.  В.  Федосеева,  П.  В.  Сокра- 
тов на  уроках  ручного  труда  в связи  с практической  деятельно- 
стью учащихся  проводили  беседы  на  следующие  темы. 

1.  Где  и как  работают  наши  родители  и что  они  делают. 

2.  Что  можно  изготовить  своими  руками. 

3.  Как  научиться  преодолевать  трудности  в работе. 

4.  Как  беречь  и содержать  в чистоте  и порядке  свою  одежду. 

5.  Как  научиться  работать  без  порчи  и без  брака. 

6.  Как  надо  беречь  и хранить  материалы  и инструменты. 

7.  Что  значит  культурно  работать. 
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8.  Как  надо  работать  в трудовом  коллективе. 

Беседы  проводятся  во  всех  классах  начальной  школы. 

Для  воспитания  нравственных  качеств  у учащихся  начальной 
школы  большое  значение  имеют  творческие  игры  детей.  Они  помо- 
гают установить  дружеские  взаимоотношения  между  учащимися, 
прививают  любовь  и уважение  к труду,  правдивость,  честность, 
помогают  воспитывать  волю  и характер.  Кроме  того,  игры  рас- 
ширяют предметные  и пространственные  представления  у детей, 
способствуют  развитию  их  мышления  и речи.  Так,  например,  в- 
творчееких  играх  с транспортными  машинами  дети  знакомятся 
с назначением  всех  видов  транспорта,  с устройством  транспорт- 
ных машин,  с названием  и назначением  отдельных  частей. 

Учителя  и воспитатели  Московской  школы  проводят  с уча- 
щимися различные  творческие  игры.  Например,  в играх  с кукла- 
ми они  знакомят  детей  с различными  видами  одежды,  с назва- 
нием тканей,  из  которых  она  пошита.  В практической  деятель- 
ности по  самообслуживанию  и в творческих  играх  дети  приобре- 
тают необходимые  практические  навыки.  Различные  виды  прак- 
тической деятельности,  применяемые  на  уроках  ручного  труда  и 
во  внеклассное  время,  помогают  сплотить  детский  коллектив, 
воспитать  у учащихся  любовь  к труду,  дружбу  и товарищество, 
вежливое  обращение  друг  с другом,  бережное  отношение  к ве- 
щам. В этом  отношении  заслуживает  положительной  оценки  так- 
же опыт  учительницы  III  класса  Т.  В.  Музалевской  и воспита- 
тельницы А.  В!.  Копец. 

Для  знакомства  с окружающей  жизнью  большое  .значение  в 
школе  слепых  приобретают  экскурсии  и предметные  уроки.  В Мо- 
сковской школе  в начальных  классах  экскурсии  проводятся  в 
природу,  на  сельскохозяйственную  выставку,  на  стройки  домов, 
в производственные  мастерские  школы,  в детский  сад  и др.  Боль- 
шое значение  приобретают  экскурсии  краеведческого  характера. 
Они  способствуют  воспитанию  чувства  патриотизма  и любви  к 
своей  Родине. 

Таким  образом,  учебный  труд,  являясь  составной  частью 
коммунистического  воспитания,  направлен  на  овладение  систе- 
мой знаний,  практических  умений,  на  формирование  нравствен- 
ного опыта  детей,  на  развитие  их  психической  деятельности. 
Он  служит  мощным  средством  разностороннего  развития  уча- 
щихся. 

Рассмотренные  нами  выше . вопросы  в значительной  мере 
отражены  в статьях  учителей,  помещаемых  в данном  сборнике. 

Остановимся  на  кратком  обзоре  этих  статей. 

В статье  П.  В.  Лихачёва  «Главнейшие  особенности  обучения 
математике  в средней  школе  слепых»  показано  своеобразие  про- 
цессов обучения  слепых  детей.  Тифлопедагогам  известны  огром- 
ные трудности,  с которыми  учащиеся  встречаются  при  овладе- 
нии системой  математических  знаний  (сложность  математиче- 
ского письма,  пользование  приёмами,  геометрического  черчения. 
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сложность  работы  с учебником,  своеобразие  математической 
символики,  усложняющей  процессы  восприятия  учебного  мате- 
риала по  математике).  Всё  это  обусловливает  замедленность  в 
изучении  математики  в школе  слепых  в сравнении  со  школами 
общего  типа  и требует  от  учащихся  больших  усилий  для  усвое- 
ния математических  знаний.  В статье  П.  В.  Лихачёва  показана 
система  педагогических  приёмов,  облегчающих  сознательное  и 
глубокое  усвоение  знаний  по  математике  слепыми  детьми.  Учи- 
тывая трудности  и медлительность  в математических  записях, 
производимых  слепыми  детьми,  П.  В.  Лихачёв  особую  роль  в 
процессе  обучения  математике  отводит  выработке  приёмов  уст- 
ных вычислений  и преобразований. 

Для  закрепления  математических  правил  он  производит  тща- 
тельный подбор  типов  письменных  упражнений,  вырабатывает 
стандартные  приёмы  в порядке  и системе  математической  запи- 
си. Особое  значение  он  придаёт  способам  подачи  учебного  мате- 
риала. Каждое  сложное  .правило  разбивает  на  составные  и пре- 
подносит материал  по  частям  в строгой  и логической  последова- 
тельности. Усвоение  учебного  материала  контролируется  поста- 
новкой вопросов  с привлечением  конкретных  устных  примеров,  в 
которых  учащиеся  применяют  то  или  иное  математическое  пра- 
вило. Всё  это  способствует  сознательному  глубокому  усвоению 
знаний  по  математике,  развитию  предметных  и пространствен- 
ных представлений  и математического  мышления  детей. 

В статье  даны  ценные  рекомендации,  касающиеся  работы 
над  учебником  по  математике  (сжатое  планирование,  конспекти- 
рование изучаемой  темы,  осмысленная  постановка  вопросов  уча- 
щимися и краткие  ответы  на  них,  усвоение  математических  фор- 
мул и перевод  их  в словесные  выражения). 

При  повторении  учебного  материала  главное  внимание  уделя- 
ется закреплению  знаний,  составляющих  основу  последующего 
усвоения  учебного  материала  по  математике,  выработке  навыков 
производства  вычислительных  операций.  С целью  повышения 
качества  знаний  у учащихся  П.  В.  Лихачёв  разработал  принципы 
наглядности  при  обучении  слепых  математике  и требования, 
предъявляемые  к учебным  пособиям,  предназначенным  для  ося- 
зательного восприятия.  Он  широко  использует  в обучении  слепых 
учебные  пособия,  изготовленные  руками  учащихся.  Это  придаёт 
обучению  действенный  характер  и обеспечивает  связь  знаний  по 
математике  с практическими  работами  в учебных  мастерских.  Он 
применяет  главным  образом  такие  пособия  по  математике,  кото- 
рые помогают  учащимся  вычленять  при  наблюдении  наиболее 
существенное,  типическое,  облегчают  восприятие  учебного  мате- 
риала в логической  связи,  целостности,  одновременности,  в дина- 
мических изменениях.  Автор  уделяет  .много  внимания  при  обуче- 
нии слепых  математике  графическим  средствам  наглядности.  Всё 
это  обеспечивает  высокий  уровень  математических  знаний  и уме- 
ние применять  полученные  знания  на  практике. 

0137.  - 2 
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В статье  М.  И.  Толозова  «Организация  демонстрационного 
опыта  по  физике  в школе  слепых»  раскрываются  особенности 
восприятия  слепыми  детьми  физических  явлений.  Отсутствие  у 
учащихся  целостного  и одновременного  зрительного  обозрения 
и дистантного  восприятия  вносит  большие  затруднения  в орга- 
низацию наблюдений  демонстрируемых  опытов,  связанных  с по- 
казом физических  явлений,  ограничивает  фронтальные  формы  ра- 
боты учителя. 

М.  И.  Толозов  на  основе  проведённых  им  экспериментальных 
исследований,  обобщения  опыта  приводит  в статье  различные 
способы  применения  словесных  и наглядных  средств  в их  взаи- 
модействии в процессе  восприятия  демонстрируемых  учащимся 
физических  явлений.  Большое  значение  он  придаёт  предваритель- 
ной словесной  обрисовке  учителем  демонстрационных  установок. 
В одних  случаях  слово  учителя  подкрепляется  одновременным 
восприятием  звуковых  сигналов  от  лёгкого  постукивания  демон- 
стрируемых объектов,  в других  случаях  слово  учителя  подкреп- 
ляется непосредственным  осязательным  восприятием  демонстри- 
руемых объектов.  Для  этого  автор  применяет  разные  формы 
непосредственного  знакомства  учащихся  с объектами  (индивиду- 
альная демонстрация  учителем,  индивидуальная  демонстрация 
одним  или  двумя  учениками,  предварительно  изучившими  уста- 
новки, групповые  демонстрации,  позволяющие  каждому  ученику 
непосредственно  знакомиться  с установкой,  кружковые  занятия, 
домашние  работы). 

При  проведении  опытов  автор  придаёт  огромное  значение  сло- 
ву учителя.  Пользуясь  словом,  учитель  физики  облегчает  про- 
цессы непосредственных  обследований  и наблюдений  физических 
явлений  учащимися.  Для  этого  он  использует  различные  словес- 
ные средства  при  демонстрации  опыта:  аналогии,  аналитическое 
разложение  сложных  явлений  на  части  и вычленение  существен- 
ных признаков  (при  объяснении  процессов,  при  демонстрации 
опытов).  При  посредстве  слова  учитель  физики  раскрывает  взаи- 
мосвязь и взаимодействие  между  отдельными  физическими  явле- 
ниями и синтезирует  их  в единое  целое.  Применение  аналитико- 
синтетического  метода  при  организации  наблюдений  облегчает 
формирование  целостного  образа  обследуемых  объектов  и обобще- 
ние изучаемых  явлений. 

Правильное  сочетание  учителем  словесных  и наглядных  средств 
при  наблюдении  учащимися  физических  явлений  способству- 
ет более  сознательному  и глубокому  усвоению  знаний  по  физике 
в школе  слепых  и преодолению  формализма  в обучении. 

В статье  В.  И.  Воробьёвой  «Лабораторные  и практические  за- 
нятия на  уроках  ботаники  и зоологии»  освещаются  приёмы  и 
способы  проведения  практических  работ  по  биологии  в школах 
слепых.  В работе  приведены  подробные  разработки  уроков,  в 
которых  раскрываются  приёмы  и методы  проведения  лаборатор- 
ных и практических  занятий  по  курсу  ботаники  и зоологии. 
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В каждой  разработке  приведены  описания  специфических  приё- 
мов и способов  работы,  которыми'  учащиеся  пользуются  при 
ориентировке  во  время  выполнения  ими  практических  занятий 
(узнавание  различных  растений  и отдельных  их  частей  по  вели- 
чине, весу,  форме,  размерам,  запаху,  вкусу  и т.  д.).  Описание 
приёмов  и способов  последовательного  выполнения  тех  или  иных 
операций  поможет  учителям  школ  слепых  правильно  организовать 
практические  и лабораторные  работы  с учащимися  на  уроках 
ботаники  и зоологии. 

В статье  В.  М.  Воробьёвой  много  места  отводится  работе  на 
школьном  учебно-опытном  участке,  освещаются  специфические 
особенности  проведения  практических  работ,  применения  спе- 
циальных приспособлений,  облегчающих  ориентировку  слепого 
при  планировке  участка,  при  обработке  почвы  и т.  д. 

* Овладение  основами  наук  по  ботанике  и зоологии  в тесной 
связи  с практическими  работами  помогает  учащимся  не  только 
сознательно  овладевать  системой  знаний,  но  и применять  на  прак- 
тике полученные  знания  (при  обработке  почвы,  уходе  за  расте- 
ниями, использовании  удобрений  и т.  п.).  Всё  это  вырабатывает 
у учащихся  способность  к самостоятельному  наблюдению  и в 
значительной  мере  облегчает  формирование  у слепых  детей  кон- 
кретных представлений  и понятий  в процессе  овладения  системой 
знаний  по  биологии. 

В статье  Г.  Б.  Морозовой  «Практические  работы  по  химии  в 
школе  слепых  детей»  приведён  материал,  характеризующий  осо- 
бенности проведения  лабораторных  работ  по  химии  в школе  сле- 
пых. Известно,  что  многие  химические  процессы  можно  наблю- 
дать по  световым  и цветовым  изменениям.  Отсутствие  зрительно- 
го восприятия  мешает  возможности  непосредственного  чувствен- 
ного знакомства  с химическими  процессами  в лаборатории,  в 
природе  и на  производстве.  Всё  это  затрудняет  усвоение  слепыми 
детьми  знаний  по  химии. 

Г.  Б.  Морозова  осуществила  попытку  организовать  практи- 
ческие занятия  в школе  слепых,  основываясь  на  том,  что  многие 
химические  изменения  и преобразования  можно  наблюдать, 
пользуясь  восприятием  тепловых,  вибрационных,  запаховых  и 
других  сигналов,  свидетельствующих  о происходящих  химических 
реакциях.  Ею  были  проведены  практические  работы  по  получе- 
нию водорода,  кислорода,  аммиака,  углекислого  газа,  соляной 
кислоты. 

Введение  практических  занятий  по  химии  значительно  повы- 
сило качество  знаний  и углубило  интересы  учащихся  к этому 
предмету.  Кроме  того,  лабораторные  работы  по  химии  имели 
большое  значение  для  привития  учащимся  практических  навы- 
ков (обращение  с химической  посудой,  монтаж  приборов,  прове- 
дение несложных  опытов,  обращение  с реактивами  и т.  п.). 

Статья  О.  И.  Георгиевской  «Из  опыта  ведения  календаря  по- 
годы» освещает  процессы  наблюдения  учащимися  явлений  при- 
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роды,  ведение  и оформление  календаря  погоды  целым  классом. 
В статье  описываются  приёмы  и способы  организации  наблюде- 
ний слепых  детей  за  температурой,  осадками,  движением  воздуха. 
В конце  каждого  месяца  делается  сводка.  Дети  обрабатывают 
свои  материалы  наблюдений,  определяют  количество  тёплых,  хо- 
лодных, морозных,  ясных  и ветреных  дней  и т.  д.  Данные  наблю- 
дений учащиеся  оформляют  и вывешивают  в виде  рельефной  таб- 
лицы по  системе  Брайля.  Овладение  системой  знаний  по  геогра- 
фии и непосредственные  наблюдения  за  изменениями  погоды 
способствуют  формированию  у учащихся  материалистического 
мировоззрения,  Ценность  работы  О.  И.  Георгиевской,  кроме  того, 
состоит  в том,  что  в ней  даны  рекомендации,  каким  образом  сле- 
пые дети  могут  наблюдать  непосредственно  динамические  изме- 
нения погоды,  каким  образом  обрабатывать  и графически  офор- 
млять полученные  ими  наблюдения.  Практические  занятия  по 
метеорологии  в школе  слепых  имеют  также  большое  значение  для 
выработки  полезных  навыков  по  ориентировке  слепых  в окружаю- 
щей природе. 

Статья  Н.  А.  Семевского  «Тифлографика  в школе»  обоб- 
щает многолетний  творческий  опыт  автора  в области  обучения 
слепых  графической  грамоте.  Пользуясь  методом,  предложенным 
Н.  А.  Семевским,  учащиеся  овладели  приёмами  чтения  геоме- 
трических чертежей,  контурных  профильных  изображений  пред- 
метов, приёмами  чтения  несложных  чертежей  и деталей  машин, 
с последующим  техническим  моделированием  из  пласткомпа.  Ав- 
тор научил  детей  не  только  чтению  рельефных  изображений,  но 
и самостоятельному  их  выполнению.  Это  дало  возможность  ши- 
роко применять  графические  средства  на  уроках  общеобразова- 
тельных предметов.  Опыт  обучения  слепых  рельефному  рисова- 
нию и черчению  был  Н.  А.  Семевским  распространён  и на  другие 
школы  слепых.  В 1955/56  учебном  году  рельефное  рисование  и 
черчение  введено  в сетку  часов  учебного  плана  школ  слепых. 
Н.  А.  Семевским  разработан  чертёжный  прибор,  инструменты  и 
принадлежности  к нему.  Систематическое  обучение  графической 
грамоте  в школах  слепых  имеет  большое  познавательное  зна- 
чение. Оно  способствует  формированию  предметных  и простран- 
ственных представлений,  расширяет  познавательные  способности 
слепых  и является  существенным  средством  компенсации  слепоты. 

Статья  М.  С.  Мякотина  «Организация  трудовой  профессио- 
нальной подготовки  учащихся  в Московской  средней  школе  сле- 
пых» освещает  вопросы  организации  профессионально-трудо- 
вого обучения  в школах  слепых.  М.  С.  Мякотин  сформулировал 
ряд  принципиальных  положений),  касающихся  организационных 
форм  профессионально-трудовой  подготовки.  Он  освещает  опыт 
трудового  обучения  в I— V классах,  занятия  учащихся  в учеб- 
ных мастерских  (бумажно-картонажной,  столярной,  в щёточной, 
слесарно-сборочной,  механической),  занятия  в классе  машино- 
писи. В статье  описываются  различные  формы  внеклассной  ра- 
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боты  по  технике,  показывается  связь  школы  с предприятиями. 
Статья  имеет  большое  практическое  значение,  поскольку  она  ос- 
вещает одну  из  самых  актуальных  проблем  профессионально- 
трудовой подготовки  в условиях  общеобразовательной  школы. 

Статья  Н.  П.  Кузина  «Из  опыта  обучения  слепых  работе  на 
станках  токарно-револьверной  группы»  посвящена  вопросам 
практического  обучения  слепых  машинному  труду  в учебных 
мастерских.  В статье  освещаются  результаты  экспериментальной 
работы  автора  по  обучению  слепых  приёмам  и Способам  выпол- 
нения различных  операций  на  металлорежущих  станках:  обточки, 
расточки,  подрезки  торца,  сверления,  нарезки  резьбы.  Автор  по- 
казывает, каким  образом  можно  научить  слепых  пользоваться 
приёмами  расчёта  и измерений  обрабатываемых  изделий.  Боль- 
шой интерес  представляют  в статье  материалы,  посвящённые  во- 
просам изучения  конструктивного  устройства  станков  и кинемати- 
ки* механизмов.  Автор  делает  попытку  связать  практические  за- 
нятия в учебных  мастерских  учащихся  X — XI  классов  ое  учебным 
материалом  по  физике.  Работа  имеет  большое  практическое  зна- 
чение, поскольку  она  является  попыткой  в условиях  школ  слепых 
на  основе  общеобразовательных  знаний  обучить  слепых  работе 
на  металлорежущих  станках. 

Статья  А.  М.  Дудорова  «Из  опыта  обучения  слесарно-сбороч- 
ному делу»  посвящена  результатам  проведённой  эксперименталь- 
ной работы  по  изучению  посильности  для  учащихся  различных 
слесарнб-сборочных  операций:  опиловки,  рубки  зубилом,  размет- 
ки керном,  сверления,  нарезки  резьбы  метчиком,  плашкой,  шли- 
фовки изделий.  Результаты  проведённых  исследований  по  обуче- 
нию слепых  монтажно-слесарным  работам  показали,  что  эти 
работы  имеют  огромное  значение  для  политехнического  обучения 
слепых  детей.  Они  помогают  учащимся  овладеть  приёмами  и спо- 
собами работы  различными  рабочими  и измерительными  инстру- 
ментами. 

Статья  И.  Б.  Лесина  «Опыт  организации  внеклассных  заня- 
тий по  радиотехнике»  раскрывает  конкретное  содержание,  мето- 
ды и организационные  формы  внеклассной  работы  по  элекТро- 
радиотехнике  в школе  слепых.  Применяя  знания  по  физике, 
учащиеся  разработали  много  наглядных  пособий,  приборо)в  и 
конструкций,  демонстрирующих  те  или  иные  законы  в области 
электро-радиотехники,  сконструировали  по  оригинальным  схемам 
несколько  образцов  ламповых  радиоприёмников.  Работа  в круж- 
ках по  радиотехнике  в Московской  школе  слепых  способствовала 
развитию  детского  технического  творчества.  Многие  радиокон- 
струкции и поделки,  изготовленные  слепыми  детьми,  фигури- 
ровали в качестве  экспонатов  на  Московской  городской  выставке 
детского  технического  творчества.  Учащиеся  были  награждены 
похвальными  грамотами  и премиями. 

Статья  3.  В.  Федосеевой  «Трудовое  обучение  и воспитание 
первоклассников»  посвящена  .вопросам  первоначального  обучения 
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ручному  труду.  Работая  по  проверке  программы  по  ручному  тру- 
ду в I классу,  автор  удачно  осуществил  связь  знаний  учащихся 
по  арифметике,,  русскому  языку  и развитию  речи  с практически- 
ми работами. 

Руководствуясь  программным  материалом,  она  выполняла 
с учащимися  работы  с бумагой,  картоном,  лепку,  работу 
с конструктором,  различные  строительные  игры.  В процессе  обу- 
чения учащихся  ручному  труду  закрепляла  знания  геометричес- 
кого материала  и конкретные  представления  о направлении,  а 
также  понятия  больше  — меньше),  выше  — ниже,  правее  — левее,, 
длиннее  — короче  и т.  д.,  представления  о геометрической  форме,, 
величине,  вырабатывала  у учащихся  навыки  ориентировки  на  ра- 
бочем месте  при  выполнении  различных  работ.  На  уроках  ручно- 
го труда  применяла  различные  измерительные  работы,  измерения 
метром,  линейкой,  применяла  простейшие  графические  средства 
(чтение  и выполнение  несложных  рельефных  рисунков) . Большая 
работа  в связи  с обучением  ручному  труду  ею  проведена  по  раз- 
витию речи  учащихся. 

В статье  Е.  И.  Крепе  «Практические  работы  в связи  с изуче- 
нием мер  длины  в III  классе»  даны  методические  указания  и 
показаны  различные  приёмы  измерения  и закрепления  знаний 
о мерах  длины:  метр,  дециметр,  сантиметр.  Статья  касается  лишь 
одной,  но  очень  важной  темы.  Она  показывает  значение  практи- 
ческих работ  учащихся  для  усвоения  знаний  по  арифметике. 

В статье  Т.  В.  Музалевской  и А.  В.  Конец  «Практические  ра- 
боты в связи  с изучением  арифметики  во  II  классе  школы»  описан 
опыт  проведения  практических  работ  при  изучении  следующих 
разделов  арифметики:  увеличение  и уменьшение  числа  на  не- 
сколько единиц,  деление  по  содержанию,  меры  времени,  меры  ве- 
са, меры  длины,  таблица'  умножения  и др, 

■ Т.  В.  Музалевская  большое  значение  придаёт  практическим 
работам  по  измерению,  решению  задач  с применением  элементов 
построения^  изготовлению  учащимися  несложных  пособий  по 
арифметике  для  закрепления  знаний.  Изучение  учебного  мате- 
риала по  арифметике  в тесной  связи  с практическими  работами 
способствовало  повышению  знаний  у учащихся. 

В другой  статье  Т.  В.  Музалевской  и А.  В.  Копец  «Экскурсии 
с учащимися  I — II  классов»  показаны  пути  и средства  ознакомле- 
ния учащихся  при  помощи  экскурсий  и предметных  уроков  с окру- 
жающей жизнью.  Авторами  приводятся  конкретные  разработки 
проведения  экскурсий  в природу  в разные  времена  года  с после- 
дующим проведением  предметных  уроков.  Широко  применяются 
экскурсии  краеведческого  характера:  на  сельскохозяйственную 
выставку,  в ботанический  сад,  в пионерский  лагерь.  Авторы  про- 
водят тщательную  подготовку  к экскурсиям,  сочетают  непосредст- 
венные наблюдения  детей  с различными  словесными  средствами 
в виде  предварительных  бесед  учителя,  постановки  вопросов, 
используют  приёмы  сравнения,  аналогии  при  объяснении  тех  или 
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иных  явлений  окружающей  действительности.  Иногда  экскурсий 
сопровождаются  выполнением  учащимися  несложных  сочинений,, 
в которых  они  по  памяти  описывают  свои  наблюдения  во  время 
экскурсии. 

Всё  это  в значительной  мере  способствует  развитию  предмет- 
ных представлений  и образного  мышления  у учащихся  и помоі- 
гает  им  сознательно  овладевать  знаниями. 

В статье  Л.  Б.  Самбикина  «Организация  физического  воспи- 
тания» описывается  содержание,  методы  и организация  работы 
по  физическому  воспитанию  в школах  слепых,  виды  внеклассных 
занятий  по  физкультуре.  Автор  показал  специфические  особен- 
ности преподавания  физкультуры  в школах  слепых. 

Все  помещаемые  в сборнике  статьи,  являясь  результатом: 
обобщения  многолетнего  опыта  работы  учителей  Московской: 
школы  слепых,  а некоторые  из  них  результатом  эксперименталь- 
ных исследований,  принесут  большую  пользу  практическим  ра- 
ботникам. 

Из  изложенного^  в сборнике  материала  мы  видим,  что  Мос- 
ковская школа-интернат  № 1 для  слепых  детей,  проводя  свою 
работу  в тесном  творческом  сотрудничестве  с научными  работ- 
никами сектора  тифлопедагогики  Института  дефектологии  АПН 
РСФСР,  осуществила  на  практике  первые  шаги  перестройки  тру- 
дового обучения  и подготовки  учащихся  к профессии  на  общеоб- 
разовательной и политехнической  основе. 


М.  С.  Мякотин, 
П.  М.  Дыдина. 

СЛАВНЫЙ  ПУТЬ 

(К  75  летпию  Московской  школы-интерната  / 
для  слепых  детей). 

В 1882  году  в тихом  Фирсановском  переулке  Москвы  открыл- 
ся первый  класс  Учебно-воспитательного  заведения  для  слепых 
детей. 

Правительство  дореволюционной  России  никаких  средств  на 
обучение  слепых  не  отпускало,  и это  четвёртое  из  существовав- 
ших тогда  училищ  для  незрячих  было  открыто  на  скудные  сред- 
ства общественной  благотворительности. 

В 1887  году  Московское  учебно-воспитательное  заведение  для 
слепых  было  переведено  в собственный  дом  по  2-й  Мещанской 
улице.  К этому  времени  в нём  насчитывалось  до  50 'воспитанни- 
ков. 

Однако  оно  не  могло  принять  и десятой  части  незрячих  детей, 
проживавших  в Москве  и Московской  губернии,  и Попечитель- 
ное общество  приступило»  к строительству  специального  помеще- 
ния для  более  вместительной  школы  слепых. 

В 1912  году  Учебно-воспитательное  заведение  для  слепых  де- 
тей было  переведено  в просторное  специальное  здание  по  1-й 
Мещанской  улице. 

Так,  год  за  годом,  из  маленького,  рассчитанного  на  20  уча- 
щихся, учреждения  учебно-воспитательное  заведение  для  слепых 
выросло  в большую  школу,  в которой  более  100  незрячих  полу- 
чали общеобразовательную  и трудовую  подготовку.  Воспитанни- 
кам давались  знания  в объёме  тогдашней  начальной  школы. 
Кроме  того,  их  обучали  хоровому  пению,  игре  на  струнных  и 
духовых  инструментах,  рукоделию  и плетению  корзин.  Конечно,  о 
том,  что  будут  делать  воспитанники  по  окончании  учения,  най- 
дут ли  они  применение  своим  трудовым  способностям,  никто  по- 
настоящему  не  думал.  Окончивших  тогдашнее  училище  для  сле- 
пых направляли  по  месту  жительства,  и они  в большинстве  слу- 
чаев становились  либо  иждивенцами  родных  и близких,  либо  про- 
сителями подаяния.  Вот  как  описывал  судьбу  оканчивающе- 
го училище  слепого  прогрессивный  % деятель  того  времени 
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« 


Московская  средняя  школа-интернат  для  слепых  детей. 


доктор  А.  И.  Скребицкий:  «...слепой  возвращается  на  родину 
(окончив  школу).  Если  у него  есть  родные,  он  является  к ним. 
Бедный  родственник  — вовсе  не  желанный  член  семьи;  ещё  менее 
желанным  будет  родственник  слепой. 

Но  родных  часто  не  оказывается  вовсе.  Родители  умерли, 
братья  и сёстры  основали  свои  хозяйства  или  отправились  искать 
счастья  в другом  месте.  Слепой  окажется  совершенно  одиноким... 
Нужно  себе  представить  его  в этом  положении». 

Немногие,  самые  инициативные  выпускники  Учебно-воспита- 
тельного заведения  для  слепых  детей,  оставались  в Москве,  до- 
бывая средства  к существованию  музыкой  и хоровым  пением. 
Из  них  в начале  девятисотых  годов  сложился  крепкий  коллектив 
хористов  и музыкантов,  не  раз  удивлявший  Москву  и другие  го- 
рода России  своими  замечательными  по  широте  репертуара  и по 
мастерству  исполнения  публичными  концертами.  Этот  коллектив 
незрячих  тружеников  выдвинул  своих  талантливых  руководите- 
лей, таких,  как  А.  Д.  Разин,  В.  В.  Разумовский,  и других,  умев- 
ших в то  трудное  время  находить  для  незрячих  не  унижающую 
человека  работу. 

Наличие  трудового  коллектива  взрослых  слепых  благотворно 
влияло  на  постановку  работы  в Московском  учебно-воспитатель- 
ном заведении  для  слепых  детей.  Оно  убеждало  прогрессивных 
учителей  в том,  что  их  благородный  труд  по  обучению  и воспи- 
танию незрячих  даёт  хорошие  результаты. 

В это  время  в классах  заведения  появляются  наглядные  посо- 
бия и приборы.  Здесь  нельзя  не  отметить  прибор  для  обучения 
слепых  обычному  письму  скорописью,  сконструированный  инспек- 
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тором  школы  Г.  А.  Витте.  Этот  прибор  и до  настоящего  времени 
не  утратил  своей  практической  ценности. 

Великая  Октябрьская  социалистическая  революция  коренным 
образом  изменила  дело  народного  образования  в России.  Совет- 
ская школа  стала  массовой,  перед  ней  встали  новые  задачи. 
В первый  же  год  существования  советской  власти  все  училища 
для  слепых,  в том  числе  и Московское  учебно-воспитательное 
.заведение,  перешли  из  ведения  общественной  благотворительности 
в • ведение  государства.  Этим  незабываемым  актом  создавались 
условия  для  всесторонней  подготовки  из  незрячих  детей  полно- 
правных и полноценных  граждан  нового,  социалистического 
общества. 

Уже  с 1925  года  выпускники  Московской  школы  слепых  де- 
тей идут  не  только  на  производство,  но  и поступают  на  рабфаки. 
В 1932  году  Московская  школа  слепых  детей  становится  семилет- 
ней. 

В годы  Великой  Отечественной  войны  школа  была  эвакуиро- 
вана в глубокий  тыл  и ни  на  один  день  не  прекращала  своей  пло- 
дотворной работы. 

В 1948  году  Московская  школа-семилетка  была  преобразова- 
на в среднюю  школу-интернат  и приказом  Министра  просвещения 
РСФСР  она  была  включена  в список  средних  школ  г.  Москвы. 
С этого  времени  начинается  новый  этап  в её  работе. 

Московская  средняя  школа-интернат  № 1 МосгорОНО  распо- 
ложена в доме  №11  по  1-й  Мещанской  улице.  Она  занимает 
трёхэтажное  здание,  включая  цокольный  этаж,  одно  её  крыло 
четырёхэтажное.  Общая  полезная  площадь  составляет  3480  кв.  м. 
В здании  размещены:  20  классных  комнат,  6 учебных  кабинетов, 
5 комнат  для  музыкальных  занятий,  б спальных  комнат,  пио- 
нерская комната,  библиотека  с читальным  залом,  актовый  (он 
же  физкультурный)  зал,  учебно-производственные  мастерские 
(5  комнат),  изолятор  с амбулаторией,  кухня,  столовая,  работаю- 
щая в две  смены,  и другие  хозяйственные  подсобные  помещения. 

При  школе  имеется  небольшой  земельный  участок,  где  разме- 
щаются: каток,  горка  (зимой)  и опытный  огород.  Школа  имеет 
собственные  дачи  для  отдыха  детей  летом  на  100  человек,  с 
отдельными  помещениями  для  спален,  клуба,  изолятора,  кухни- 
столовой,  помещения  сотрудников  и другие  хозяйственные  по- 
стройки. В последние  годы  к дачам  подведён  водопровод,  электри- 
чество, радио. 

В последние  годы  в школе  значительно  укреплена  материаль- 
но-хозяйственная и учебная  база:  классы  и кабинеты  пополнены 
новым  оборудованием  (специальные  столы  и стулья  для  классов 
и лабораторные  столы  для  кабинетов).  Актовый  зал,  библиотека- 
читальня  и другие  внеклассные  комнаты  обставлены  новыми  шка- 
фами, столами,  стульями  и другой  мебелью. 

Для  пионерской  комнаты,  педагогического  кабинета,  учитель- 
ской и других  служебных  помещений  приобретены  диваны,  столы, 
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этажерки,  стенды,  ковровые  дорожки,  портьеры.  В ряд  служеб- 
ных помещений  (кухню,  мастерские,  изолятор)  подведён  газ,  что 
значительно  облегчило  условия  работы  сотрудникам  упомянутых 
служб  и подняло  общую  культуру  школы. 

В школе  имеется  медицинский  пункт  (5  комнат),  при  кото- 
ром хорошо  оборудованы  и работают  физиотерапевтический  ка- 
бинет и водолечебница. 

Особое  место  в укреплении  учебно-материальной  базы  зани- 
мают мероприятия  по  политехнизации  школы.  Среди  них  наибо- 
лее важным  являлось  дооборудование  кабинетов  (физики,  био- 
логии, географии,  истории,  математики  и физкультурного  зала). 
Вновь  созданы  и оборудованы  кабинеты  тифлографики,  химии, 


На  уроке  географии  в X классе.  Работа  с глобусом. 


электро-радиотехники,  машинописи,  методический.  Организованы, 
оснащены  и функционируют  учебно-производственные  мастер- 
ские (слесарно-сборочные,  токарные,  картонажно-переплётные, 
щёточные).  Кроме  того,  проводится  профобучение  по  классу 
баяна  и машинописи. 

В 1954  году  в школе  установлен  радиоузел  и проведена  радио- 
фикация всей  школы.  На  базе  столярной  мастерской  и кабинета 
электро-радиотехники  в школе  организованы  и успешно  работа- 
ют кружки  «Умелые  руки»  и «Радио».  Успешно  проводятся  рабо- 
ты на  пришкольном  участке,  а в летний  период  ведётся  большая 
работа  юннатов  в пионерлагере  на  станции  «Правда». 

За  последние  годы  школа  пополнилась  таким  учебным  обору- 
дованием, как  электрощит,  модели  машин,  телевизор,  несколько- 
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На  уроке  истории.  Знакомство  с макетом  Кремля. 


магнитофонов,  100  специальных  чертёжных  приборов  и т.  д.  Соз- 
дание учебно-материальной  базы,  проведение  ряда  организацион- 
ных педагогических  мероприятий,  организация  экскурсий,  усиление 
связи  с производством,  а также  проведение  ряда  мероприятий  по 
внеклассной  работе  позволили  перестроить  учебную  работу  на 
политехнической  основе  и добиться  значительных  успехов. 

Вот  некоторые  данные  успеваемости  за  последние  годы: 

1949/50  учебный  год  — 97,9%. 

1950/51  учебный  год  — 96,5%,  из  220  учащихся  отлични- 
ков 52,  с оценками  „4“  и „5“  — 80  человек. 

1951/52  учебный  год  — 97%,  из  220  учащихся  отлични- 
ков 57,  с оценками  „4“  и „5“ — 85  человек. 

1952/53  учебный  год  — 97,7%,  из  220  учащихся  отлични- 
ков 46,  с оценками  „4“  и „5“ — 54  человека. 

1953/54  учебный  год  — 97,2%,  из  220  учащихся,  отлични- 
ков 53,  с оценками  „4“  и .5“  — 72  человека. 

1954/55  учебный  год  — 97,8%,  из  220  учащихся  отлични- 
ков 55,  с оценками  „4“  и „5“  — 90  человек. 

За  эти  6 лет  закончило  среднюю  школу  66  учащихся,  из  них 
26  человек  с золотыми  и серебряными  медалями.  26  уча- 
щихся держали  конкурсные  экзамены,  все  успешно  выдержали 
их  и учатся  в вузах  г.  Москвы. 
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На  уроке  географии  в X классе.  Занятия  с разрезной  картой. 

Всего  в московских  вузах  учатся  ...  51  человек 
Из  них: 

в Московском  университете  ...  31  „ 

в Государственном  экономическом 

институте  ...  8 „ 

в Пединституте  им,  Ленина  . 7 „ 

в других  учебных  заведениях  .5  „ 

За  это  же  время  трудоустроено  в промышленность  свыше 
120  человек.  Все  они  работают  в учебно-производственных  пред- 
приятиях ВОС  г.  Москвы  и Московской  области. 

Московская  средняя  школа-интернат  — школа  городского  ти- 
па. Её  структура  и уклад  жизни  на  данном  этапе  выглядят  сле- 
дующим образом.  Школ  а- десятилетка  с одиннадцатилетним  сро- 
ком обучения.  Программа  I — IV  классов  проходится  за  пять  лет. 
Контингент  учащихся  — 220  человек,  главным  образом  дети  мос- 
квичей и лишь  незначительная  часть  учащихся  старших  клас- 
сов — иногородние. 
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Состав  классов  и учащихся  школы  за  последний,  1955/56  учеб- 
ный  год. 


Первых  классов 1 

Вторых  „ .....  2 

Третьих  „ . . . . . 1 

Четвёртых  „ ......  1 

Пятых  „ 1 

Шестых  „ . . 2 


Седьмых  * 

Восьмых  „ 

Девятых  „ . . . • . 

Десятых  „ . . . . 

Одиннадцатых  . . . . 

Вспомогательных  классов 


. 2 
. 3 
. 2 
. 2 

. 2 
. 1 
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В среднем  наполняемость  каждого  класса  10 — 12  человек. 
В школе  учатся  мальчики  (140  человек)  и девочки  (80  человек). 
Из  220  учащихся  на  1/ѴІІ  1955  года  имеют  остаточное  зрение 
39  человек. 

Занятия  в школе  проводятся  в одну  смену,  по  учебному  распи- 
санию. Работа  в учебно-производственных  мастерских  проводит- 
ся во  внеклассное  время  по  специальному  расписанию.  Кружки 
занимаются  после  школьных  занятий  и в вечернее  .время.  Вся 
жизнь  и уклад  школы-интерната  определяются  учебным  планом 
и программами,  режимом  дня,  правилами  поведения  учащихся  и 
правилами  внутреннего  распорядка.  Успешное  их  осуществление 
создаёт  определённый  ритм  в организации  учебно-воспитательной 
работы  и организованности  детского  коллектива. 

Успехи  в работе  школы  определяются  прежде  всего  творче- 
ской деятельностью  коллектива  учителей  и воспитателей,  их  ор- 
ганизованностью и политической  активностью.  Всего  в школе 
работают  36  учителей,  из  них  24  учителя  с высшим  образованием, 
8 учителей  с незаконченным  высшим  и 4 учителя  со  средним  пе- 
дагогическим образованием.  По  стажу  работы  в школе  от  5 до 
10  лет — 10  человек,  от  10  до  25  лет — 12  человек  и свыше  25 
лет — 14  человек.  16  учителей  имеют  специальное  дефектологи- 
ческое образование,  остальные  — большой  опыт  работы  в школе 
слепых.  Членов  КПСС  среди  учителей  9 человек,  членов 
ВЛКСМ  — 3. 

Наряду  с успешной  работой  коллектива  учителей  и воспита- 
телей по  обучению  и воспитанию  детей  в школе  в содружестве  с 
отделом  тифлопедагогики  Института  дефектологии  АПН  на  про- 
тяжении ряда  лет  проводится  большая  методическая  и научно- 
исследовательская  работа. 

Основными  вопросами  методической  и научно-исследователь- 
ской работы  являются: 


Коллектив  учителей  и воспитателей  Московской  школы-интерната  для  слепых  детей. 


1.  Содержание  и организация  обучения  и воспитания  слепых 
детей. 

2.  Взаимосвязь  наглядных  и словесных  средств  обучения. 

3.  Организация  и содержание  профессионально-трудового 
обучения. 

4.  Политехническое  обучение. 

5.  Виды  производительного  труда  и производственная  прак- 
тика. 

Надо  отдать  должное  коллективу  учителей  в том,  что  все  они 
ведут  методическую  работу  по  своему  предмету,  разделу  работ. 
Систематически  работают  над  усовершенствованием  педагогиче- 
ского процесса,  над  оснащением  урока  учебно-наглядными  посо- 
биями: по  географии  и истории  (Зоричев  Д.  И.,  Георгиев- 

ская О.  И.),  физике  (Толозов  М.  И.),  графике  (Семевский  Н.  А., 
Лобанова  А.  Н.),  математике  (Лихачёв  П.  В.,  Егоров  М.  И., 
Обухов  А.  Г.),  ботанике  и зоологии  (Воробьёва  В.  И.,  Краснян- 
ская И.  М.),  по  начальным  классам  (Федосеева  3.  В.).  Свой 
опыт  они  передают  на  объединениях,  педагогических  советах, 
«Педагогических  чтениях»  и в печатных  трудах. 

Вот  перечень  работ  сотрудников  школы,  изданных  Учпедги- 
зом: 

Д.  И.  Зоричев,  Преподавание  географии  в школе  слепых 
детей. 

Н.  А.  Семевский,  Тифлографика  в школе  слепых. 

М.  И.  Толозов,  Преподавание  физики  в школе  слепых. 

А.  П.  С а м б и к и н,  Игры  в школе  слепых. 

А.  Ф.  Гребнев,  Пение  в школе  слепых. 

Кроме  того,  в трёх  сборниках  Института  дефектологии  опубли- 
ковано 9 работ  учителей.  Среди  них  работы  Д.  И.  Георгиевской, 
А.  В.  Лихачёва,  3.  В.  Федосеевой,  Н.  А.  Семевского,  Д.  И.  Зори- 
чева,  Л.  П.  Самбикина,  А.  Г.  Обухова,  И.  Б.  Лесина  и других. 

На  «Педагогических  чтениях»,  проведённых  в 1951  — 1955  го- 
дах Институтом  дефектологии  АПН,  участвовало  12  учителей. 
Все  представленные  работы  одобрены  и значительная  часть  опу- 
бликована в сборниках  Института  дефектологии  АПН  РСФСР. 

Совместная  работа  научных  работников  Института  дефекто- 
логии с работниками  школы,  их  исследования  и выводы  по  ак- 
туальным вопросам  обучения  и воспитания  слепых  детей  дают 
нам  научные  основы  для  правильной  постановки  учебно-воспита- 
тельной работы. 

Московская  школа  является  базовой  школой  Института  де- 
фектологии АПН.  На  курсы  переподготовки  учителей  школ  сле- 
пых в качестве  преподавателей  приглашались  работники  Москов- 
ской школы  тт.  Мякотин  М.  С.,  Дыдина  П.  М.,  Сократов  П.  В., 
Семевский  Н.  А.,  Федосеева  3.  В.,  Самбикин  Л.  П.,  Толозов  М.  И., 
Лихачёв  А.  В.,  Епифанова  А.  Е.,  Дудоров  А.  М.,  Журжин  М.  Д. 
Школу  ежегодно  посещают  директоры  и учителя  школ  Россий- 
ской федерации  и других  союзных  республик.  Частыми  гостями 
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в школе  являются  также  иностранные  делегации  Китая,  Кореи, 
Румынии,  Индии  и других  стран. 

Школа  имеет  все  основания  гордиться  тем,  что  сотни  её  вос- 
питанников, работающих  в дредприятиях  ВОС  и в артелях  пром- 
кооперации, своим  трудом  создают  материальные  ценности,  и 
труд  для  них  стал  не  только  источником  существования,  но  и 
источником  огромного  морального  удовлетворения.  Школа  гор- 
дится и тем,  что  десятки  её  воспитанников  встали  в ряды  пере- 
довых работников  умственного  труда.  Бывшие  воспитанники 
школы  М.  В.  Трубицын,  А.  С.  Пархоменко,  И.  В.  Проскуряков, 
В.  М.  Караваев  стали  доцентами  московских  высших  учебных  за- 
ведений. Воспитанник  школы  А.  С.  Росицкий  уже  ряд  лет  руково- 
дит профессиональным  духовым  оркестром  слепых.  Воспитанник 
школы  А.  Б.  Брейтерман  более  десяти  лет  руководит  большой 
артелью  слепых  в г.  Ногинске. 

Организация  воспитательской  и внеклассной  работы  в школе. 

Воспитательских  групп  в школе- интер  нате  10.  За  всю  работу 
воспитательских  групп  (организация  детского  коллектива,  подго- 
товка уроков,  привитие  трудовых  и санитарно-гигиенических  на- 
выков, вовлечение  учащихся  во  внеклассные  мероприятия  и обще- 
ственную работу,  политическую  и культурно-просветительную  ра- 
боту, обеспечение  учащихся  обмундированием  и др.)  несут  от- 
ветственность основные  воспитатели.  Их  10  человек.  Кроме  того, 
по  режимным  моментам  "(утренние  часы,  ночь,  выходные  дни) 
ведут  работу  дежурные  воспитатели;  их  7 человек. 

Из  17  человек  воспитателей  мужчин  — 4,  женщин  — 13, 
членов  КПСС  — 3,  членов  ВЛКСМ  — 2;  с высшим  образова- 
нием — 5,  с незаконченным  высшим  — 4,  с средним  педагоги- 
ческим — 4,  с средним  общим  образованием  — 4. 

В школе  слепых  работают  свыше  10  лет  — 4 человека,  от  5 до 
10  лет  — 5 человек,  от  1 до  5 лет- — 8 человек.  Среди  них  старей- 
шие работники:  тт.  Штейнер  А.  И.,  Теселкина  А.  Н.,  Анике- 
ева Е.  Н.  и другие.  Наряду  с ними  успешно  работает  ряд  вновь 
пришедших  воспитателей:  тт.  Коробейников  Ф.  А.,  Маслова  Г.Д., 
Шепилова  3.  Д.,  Романенко  О.  Ф.,  Копец  А.  В.  и другие. 

Внеклассная  работа  проводится  в тесной  и органической  связи 
с обучением  и воспитанием  слепых  детей.  Формы  её  очень  разно- 
образны. 

К числу  массовых  общешкольных  мероприятий,  которые  про- 
водятся из  года  в год,  относятся: 

работа  музыкального  лектория  (ежегодно  даётся  7 — 8 лекций- 
концертов)  ; 

работа  лектория  по  вопросам  международного  и внутреннего 
положения  (ежегодно  даётся  7 — 8 лекций) ; 

творческие  вечера-встречи  учащихся  школы  с коллективами 
самодеятельности  ряда  организаций  и учреждений  Москвы. 
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К ним  относятся: 

встречи  с воспитанниками  и офицерским  составом  военно- му- 
зыкальных школ  города  Москвы,  их  было  3; 

встречи  с коллективами  самодеятельности  трудовых  резервов, 
их  было  2; 

встреча  со  студентами  музыкального  училища  Консерватории; 

встречи  с артистами  театра  Советской  Армии  и Кукольного 
театра; 

встречи  со  знатными  людьми  нашей  страны  (с  автором  пьесы 
«Семья»  Поповым,  с матерью  Зои  Космодемьянской) ; с писате- 
лями В.  В.  Чаплиной  и Г.  А.  Скребицким,  встречи  с учащимися 
школы  № 283  и студентами  Пединститута  имени  В.  П.  Потёмкина; 
встречи  с рабочими  предприятий  городского  отдела  ВОС. 

В школе  регулярно  устраиваются  вечера  самодеятельности, 
утренники,  пионерские  сборы  и вечера  отдыха.  Ответственными 
за  их  проведение  являются  комсомольские  организации  классов  и 
советы  дружин  пионерской  организации.  Учащиеся  радостно  и 
охотно  готовятся  к упомянутым  мероприятиям.  Общее  руковод- 
ство осуществляется  классными  руководителями,  воспитателями 
и руководителями  кружков. 

Досуг  учащихся  организован  разнообразно:  посещение  теа- 
тров (два-три  раза  ежегодно),  кино,  ёлки  в Колонном  зале  и 
Кремле,  лыжные  вылазки  за  город,  организованное  катание  на 
городских  катках. 

За  последние  годы  развёрнута  в больших  масштабах  экскур- 
сионная работа.  Вот  перечень  проведённых  экскурсий: 

в Ботанический  сад,  в Уголок  Дурова,  в Зоопарк  (II — III 
классы), 

в Исторический  музей,  в музей  Советской  Армии,  на  Красную 
площадь,  діо  станциям  метро,  в музей  «Останкино»,  на  ВСХВ 
(III — V классы),  в Политехнический  музей,  в Музей  В.  И.  Ленина^ 
в Музей  Революции,  экскурсии  на  автобусах  по  местам  Октябрь- 
ских боёв,  по  пушкинским  местам. 

Кроме  указанных  экскурсий,  проводятся  экскурсии  по  шко- 
ле: в мастерские,  в гараж,  в котельную  и в другие  производ- 
ственные помещения. 

Большое  значение  в жизни  школы  имеет  организация  радио- 
узла и радиофикация  всей  школы.  Это  позволило  проводить  ре- 
гулярные передачи  радиогазет  и музыкальных  концертов.  При- 
чём все  передачи  проводятся  силами  комсомольских  групп  и ак- 
тивом радиокабинета  и кружка. 

В школе-интернате  из  года  в год  работает  много  кружков: 
физкультурный,  драматический,  хоровой  (младших  и старших 
учащихся),  юннатов,  баяна,  фортепиано,  скрипки,  духовых  ин- 
струментов, струнных  инструментов,  рукоделия,  «Умелые  руки»г 
радиотехники.  В них  занято  большинство  учащихся.  Занятия  в 
кружках  проводятся  строго  по  расписанию,  во  внеклассное  время. 
По  ^полугодиям  и в конце  учебного  года  проводятся  для  родите- 
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лей  учащихся  и общественности  отчётные  творческие  вечера  в 
форме  физкультурных  соревнований,  вечеров  художественной 
самодеятельности.  Для  руководства  кружками  подбираются  спе- 
циалисты, имеющие  опыт  внеклассной  работы  с детьми. 

В кружковой  и других  видах  внеклассной  работы  школе  ока- 
зывает большую  помощь  Городской  отдел  ВОС,  выделяя  на  эти 
цели  ежегодно  60 — 70  тысяч  рублей. 

На  протяжении  всего  времени  важнейшей  задачей  учебно- 
воспитательского  коллектива  и комсомольской  организации  явля- 
лось воспитание  у детского  коллектива  высоких  моральных  ка- 
честв. Воспитатели  регулярно  проводят  среди  учащихся  читки 
газет  (сообразно  возрасту),  еженедельные  политинформации, 
беседы  по  материалам  газет  и журналов,  беседы  по  дням  крас- 
ного календаря. 

В школе  издаётся  стенная  газета  — орган  комитета  комсо- 
мола и учкома,  и отрядные  газеты, 

В истекшем  учебном  году  для  учащихся  были  прочитаны  сле- 
дующие лекции:  «Религия  — враг  науки»,  «Атомная  энергия  и 
её  использование  для  мирных  целей»,  «Герои -лётчики  в годы 
Отечественной  войны»,  «Путешествие  купца  Афанасия  Никитина 
в Индию»,  «О  дружбе  и товариществе»,  «Мировое  значение 
русской  классической  музыки»,  «Борцы  за  научное  мировоззре- 
ние». 

В последние  годы  в школе  проведён  ряд  читательских  кон- 
ференций: 

а)  по  роману  Н.  А.  Островского  «Как  закалялась  сталь» 
(ѴІІа,  ѴІВ5,  ѴІІв  классы); 

б)  по  книге  Кассиля  и Полянского  «Улица  младшего  сына» 
(V  классы); 

в)  по  книге  Носова  «Витя  Малеев  в школе  и дома»  (III  и IV 
^ классы). 

Проведены  также  интересные  пионерские  сборы  на  темы:  Ге- 
рои гражданской  и Отечественной  войны,  памяти  соі  дня  рожде- 
ния В.  И.  Ленина,  о М.  Ю.  Лермонтове,  о великом  русском  пу- 
тешественнике Пржевальском,  сбор,  посвящённый  Дню  птиц, 
и «Наши  мамы». 

В числе  внеклассных  мероприятий  нельзя  не  отметить  про- 
ведённые в истекшем  году  два  вечера  на  английском  языке.  Ак- 
тивное участие  в их  подготовке  и проведении  приняли  учителя: 
Горовиц  К.  М.,  Новикова  Л.  В.,  Туманова  Е.  С.  и классный  ак- 
тив учащихся. 

В работе  школы,  в решении  её  актуальных  задач  большую 
роль  играют  общественные  организации.  Партийная  организация 
школы  состоит  из  20  человек,  среди  них  12  человек  работает  не- 
посредственно в школе-интернате  на  педагогической  и воспита- 
тельской работе.  Они  являются  организаторами  массово-полити- 
ческих мероприятий  в школе.  Кроме  того,  партийная  организация 
оказывает  систематическую  помощь  в работе  комитету  комсомо- 
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ла  и первичным  комсомольским  организациям  в воспитательских 
группах.  В комсомольской  организации  школы  насчитывается  120 
человек,  они  разбиваются  на  6 комсомольских  групп.  Вся  их  дея- 
тельность направляется  на  оказание  помощи  руководству  шко- 
лы в улучшении  качественных  показателей  учебно-воспитатель- 
ской работы  и укреплении  порядка  и дисциплины  в школе. 

Комитет  комсомола  следит  за  работой  пионервожатых  и ока- 
зывает им  посильную  помощь,  выделяя  из  актива  комсомола  бе- 
седчиков. 

Активное  участие  комсомольцы  принимают  в проводимых  ве- 
черах-концертах, спортивных  и других  внеклассных  мероприя- 
тиях. 

Состав  пионерской  дружины  — 80  человек.  Все  они  разбиты 
на  три  отряда.  Совместная  работа  классных  руководителей  и 
воспитателей  с пионервожатыми  позволила  в ряде  отрядов  хо- 
рошо поставить  пионерскую  работу.  Систематически  проводятся 
пионерские  сборы,  конкурсы  чтецов,  концерты  для  родителей,  но- 
вогодние ёлки,  сборы  для  малышей  и другие  мероприятия.  Из 
года  в год  пионерская  организация  передаёт  в ряды  ленинского 
комсомола  лучших  из  лучших  своих  питомцев. 

Московская  средняя  школа-интернат  к своему  75- летнему 
юбилею  приходит  со  следующими  показателями: 

1 ) ежегодная  высокая  успеваемость  учащихся  (95 — 98  % ) ; 

2)  большой  и разнообразный  объём  внеклассных  мероприя- 
тий (кружки,  вечера,  встречи,  экскурсии  и т.  д.)  и высокая  их 
качественная  сторона; 

3)  проведена  перестройка  профессионально-трудового  обу- 
чения в школе  и создана  стройная  сеть  подготовки  учащихся  к 
практической  жизни; 

4)  сделаны  серьёзные  шаги  по  переводу  школы  на  путь  поли-' 
технического  обучения  (физика,  тифлографика,  химия,  география, 
биология) ; 

5)  укреплена  хозяйственная  и учебно-материальная  базы 
школы; 

6)  проделана  значительная  работа  по  обобщению  передового 
опыта  работы  со  слепыми  детьми. 

Одной  из  важных  предпосылок  успехов  школы  является  хоро- 
шая учебно-материальная  и хозяйственная  база.  В этом  боль- 
шая помощь  была  оказана  Московским  Советом  и Городским  от- 
делом народного  образования.  С их  помощью  хорошо  обору- 
дованы кабинеты  и классы,  созданы  учебно-производственные 
мастерские,  учащиеся  обеспечены  обмундированием  и т.  д.  На  со- 
держание школы  ежегодно  выделяется  около  2 млн.  рублей. 

По  вопросам  внеклассной  и массовой  работы  ближайшим  ше- 
фом школы  является  Городской  отдел  ВОС,  который  системати- 
чески из  года  в год  оказывает  школе  прямую  помощь  в проведе- 
нии всех  внеклассных  мероприятий,  а также  помогает  в работе 
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учебно-производственных  мастерских  и трудоустройстве  уча- 
щихся. 

Институт  дефектологии  и его  отдел  тифлопедагогики  оказыва- 
ют школе  большую  помощь  в организации  учебно-воспитатель- 
ской работы  и профессионально-трудовой  подготовки.  Министер- 
ство просвещения  РСФСР  и общественные  организации  Щер- 
баковского района  внимательны  к нуждам  школы  и оказывают 
необходимую  помощь. 

К 75-летнему  юбилею  школы,  который  будет  отмечаться  в 
1957  году,  по  решению  Московского  Совета  для  неё  построено  но- 
вое прекрасное  здание  с учётом  всех  санитарно-гигиенических  и 
педагогических  требований. 

В ответ  на  заботу  партии  и правительства  коллектив  школы 
прилагает  все  силы,  чтобы  подготовить  из  слепых  учащихся  все- 
сторонне образованных,  политехнически  подготовленных  людей, 
готовых  занять  достойное  место  на  производстве,  в вузах,  на  лю- 
бых участках  коммунистического  строительства. 


Я.  В.  Лихачёв 


ГЛАВНЕЙШИЕ  ОСОБЕННОСТИ  ОБУЧЕНИЯ  МАТЕМАТИКЕ 
В СРЕДНЕЙ  ШКОЛЕ  СЛЕПЫХ. 

Учащиеся  средней  школы  слепых  получают  образование  в том 
же  объёме,  что  й учащиеся  массовой  школы.  Но  условия,  в кото  - 
рых  протекает  это  обучение,  средства,  при  помощи  которых  оно 
осуществляется,  и самый  характер  обучения  имеют  весьма  суще- 
ственные отличия. 

Это  своеобразие  неминуемо  выдвигает  перед  школой  слепых 
ряд  особых  и важных  задач  и требует  неотложного  их  разреше- 
ния. Уяснение  этих  задач  и является  целью  данной  работы. 

Основными  своеобразными  чертами  обучения  слепых  мате- 
матике являются: 

1.  Особенности  математического  письма  слепого. 

2.  Особенности  брайлевских  учебников  по  математике. 

3.  Обучение  математике  без  классной  доски. 

4.  Особенности  геометрического  черчения. 

Эти  особенности  — чисто  технические  и по  сравнению  со  шко- 
лой зрячих  являются  отрицательными.  Положительным  является 
то,  что  класс  в школе  слепых  имеет  небольшое  количество  учащихся 
(в  среднем  12  человек),  что  обеспечивает  наибольшую  возмож- 
ность в нужных  случаях  индивидуализировать  занятия  с учащи- 
мися. Благоприятным  условием  является  также  и то,  что  школа 
слепых  обычно  является  интернатом,  где  вся  жизнь  детей  про- 
ходит на  глазах  и под  руководством  учителей,  классных  руково- 
дителей и воспитателей.  Постоянный  контакт  внутри  этого  пер- 
сонала, а также  с пионерской,  комсомольской  и ученическими 
организациями  лучшим  образом  должен  обеспечивать  у слепых 
учащихся  добросовестность  в труде,  рациональное  использование 
времени,  незамедлительную  помощь  в нужных  случаях.  Немало- 
важное значение'  имеет  и то,  что  почти  в каждой  школе  слепых 
имеются  мастерские,  где  слепые  получают  целесообразную  для 
их  будущей  деятельности  общую  и специальную  трудовую  под- 
готовку. Это  безусловно  должно  способствовать  успеваемости  ,по 
математике. 
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. Для  краткости  приведём  лишь  один  пример,  подтверждаю- 
щий значение  этого  факта. 

Перед  учащимися  поставлена  задача  сделать  ящики,  длина, 
ширина  и высота  которых  относились  бы  как  5:4:3  при  масштаб- 
ной единице,  равной  длине  спички. 

Такая  задача  может  быть  выполнена  при  условии  уже  име- 
ющихся знаний  из  определённого  раздела  математики.  Само  вы- 
полнение задачи  наилучшим  образом  закрепляет  эти  знания. 

Остановимся  несколько  на  психологических  особенностях, 
обусловленных  самим  фактом  слепоты.  Их  существование  нельзя 
отрицать,  поскольку  нельзя  отрицать  особенностей  мировосприя- 
тия слепого,  отличающегося  тем,  что  оно  основано  главным  обра- 
зом на  осязании  и слухе.  Это  оказывает  существенное  влияние 
на  характер  наглядности  в школе  слепых  \ Нельзя  отрицать  и 
того,  что  'в  представлениях  слепого  отсутствует,  например,  про- 
странственно-перспективный момент,  что  не  может  не  оказать 
своего  влияния  на  метод  изучения  слепыми  стереометрии.  Вни- 
мание у слепых  должно  быть  более  концентрированным,  чем  у 
зрячих,  в силу  значительного  ограничения  количества  внешних 
раздражителей,  отвлекающих  и рассеивающих  внимание.  Кроме 
того»,  в развитии  этой  функции  имеется  большая  потребность, 
большая  жизненная  необходимость  у слепых,  чем  у зрячих. 
По  этой  же  причине  у них  должен  быть  и более  натренирован- 
ный механизм  памяти,  пространственного  воображения,  возмож- 
но даже  и мышления,  так  как  они  чаще,  чем  зрячие,  вынуждены 
дополнять  воображением  и домысливать  то,  что  благодаря  зре- 
нию даётся  непосредственно  и легко.  Неоценимую  роль  для  сле- 
пых играет  слух.  Мир  звучит  для  слепого  и благодаря  этому 
становится  как  бы  осязаемым  на  расстоянии.  В особенности 
Еелика  роль  слуха  в восприятиях,  опосредствованных  через  сло- 
во, так  как  такое  восприятие  внешнего  мира  открывает  для  сле- 
пых поистине  неограниченные  возможности.  Поэтому  бережное 
отношение  к слуху  и внимательное  отношение  к слону  должны 
иметь  особое  значение  в жизни,  труде  и учебной  работе  слепых. 

Рассмотренные  нами  условия  обучения  (малочисленность 
класса,  интернатные  условия,  наличие  мастерских)  и психологи- 
ческие особенности  обучающихся  (особенности  восприятия,  пред- 
ставлений, внимания,  памяти,  воображения,  мышления)  безус- 
ловно должны  быть  учтены  и использованы  в учебной  работе 
по  математике  со  слепыми. 

Остановимся  подробнее  на  рассмотрении  технических  особен- 
ностей и практических  следствий,  возникающих  из  них.  Это  тем 
более  важно,  что  все  они,  как  мы  уже  заметили,  являются  отри- 
цательными. 


1 П.  В.  Лихачёв,  О наглядности  обучения  математике  в школе  сле- 
зіых,  «Учебно-воспитательная  работа  в специальных  школах»,  вып.  IV,  Учпед- 
гиз, М.,  1954. 
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Особенности  математического  письма  слепого. 

Письмо  слепого  обычно  производится  на  брайлевском  при- 
боре и,  по  сравнению  с письмом  зрячего,  имеет  следующие  отли- 
чия: 1)  оно  прерывно,  не  только  каждое  число,  но  и каждый 
математический  знак  обозначается  путём  накола  отдельных  то- 
чек; 2)  оно  обратно  и закрыто,  на  брайлевском  приборе  пишут 
справа  налево,  и читаемый  текст  образуется  на  обратной  стороне 
листа;  3)  оно  растянуто  и громоздко'  и 4)  оно  статично,  неизмен- 
но в размерах  знаков  и промежутков  между  ними. 

Какие  же  практические  следствия  возникают  из  этих  особен- 
ностей? 

1)  Прерывное  точечное  письмо  требует  от  слепого  не  только 
большего  времени,  но  и большего  внимания,  так  как  случайный 
недокол  или  перекол  одной  лишь  точки  или  неясность  её  иска- 
жают смысл  всей  математической  записи. 

2)  Закрытое  письмо  исключает  возможность  контроля  в мо- 
мент самого  письма:  чтобы  прочитать  записанное,  надо  или  вы- 
нуть лист  из  прибора  и прочитать  на  обратной  стороне  листаг 
читая  пальцами  слева  направо1,  или,  не  вынимая  листа,  прочи- 
тать записанное  грифелем,  проведя  им  по  всем  наколотым  точ- 
кам справа  налево. 

3)  Растянутое  письмо  ведёт  к тому,  что  брайлевская  мате- 
матическая запись,  в особенности  алгебраическая,  становится 
мало  наглядной,  что  затрудняет  быстрый  охват  всего<  математи- 
ческого выражения  и ясность  восприятия  его  составных  частей. 
Это  особенно  заметно  при  содоставлении  брайлевской  записи 
дробных  алгебраических  выражений  с записью  их  у зрячих  (как 
общее  правило,  числитель  и знаменатель  алгебраической  дроби 
записываются  по  Брайлю  один  за  другим,  в одну  строчку).  Гро- 
моздкость записи  особенно  чувствуется  при  умножении  и делении 
многочленов.  Эти  операции  весьма  затруднительны,  а иногда  и 
непосильны  для  учащихся. 

4)  Статичное  письмо  исключает  возможность  каких  бы  то  ни 
было  надстрочных  и подстрочных  записей,  что  особенно  сказы- 
вается в операциях  над  дробными  алгебраическими  выражения- 
ми, например, . запись  дополнительных  множителей  над  числите- 
лями при  приведении  дробей  к общему  знаменателю  и запись 
нового  числителя  над  данным  числителем  и нового  знаменатели 
под  данным  знаменателем  при  сокращении  дробей  являются  не- 
возможными. Слепые  учащиеся  вынуждены  в этом  случае  прибе- 
гать или  к помощи  памяти,  или  к отдельным  записям  в другом 
месте,  что  опять-таки  ведёт  к утрате  наглядности  всей  операции 
в целом.  В силу  той  же  причины  возникают  трудности  в исправ- 
лении ошибок:  пропущенный  знак  невозможно  вставить,  непра- 
вильный знак  невозможно  зачеркнуть  и надписать  над  ним  пра- 
вильный. 

В силу  указанных  причин,  все  письменные  математические 
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операции  у слепых  требуют  значительно  большей  затраты  вре- 
мени и энергии,  чем  у зрячих.  Отсюда  возникает  первая  задача: 

Как  вести  преподавание  математики  слепым,  чтобы  замед- 
ленность и затруднённость  в их  письменных  математических  опе- 
рациях не  отразилась  на  их  успеваемости;  при  помощи  каких 
средств  и способов  (организационных,  технических  или  методи- 
ческих) можно  было  бы  предотвратить,  ослабить  или  возместить 
это  отрицательное  влияние. 

На  этот  вопрос  мы  постараемся  ответить  позже  в практиче- 
ской части  данной  работы,  а пока  продолжим  рассмотрение 
остальных  технических  особенностей. 

Особенности  брайлевских  учебников  по  математике. 

Учебники  по  математике  для  слепых  обычно  те  же  самые, 
что  и для  зрячих,  и отличаются  лишь  тем,  что  плоский  шрифт 
в них  заменён  выпуклым  точечным  шрифтом,  а планиметрические 
чертежи  заменены  рельефными  чертежами.  Объёмные  рисунки 
и стереометрические  чертежи  при  перепечатке  с плоского  шриф- 
та на  рельефный,  конечно,  опускаются,  тогда  как  самый  текст 
становится  понятным  лишь  при  наличии  чертежей,  а послед- 
ние— -'лишь  при  наличии  соответствующего  текста.  (Наиболее 
яркий  пример  этому  — учебник  по  стереометрии.)  Кроме  того, 
брайлевские  учебники  по  математике  очень  громоздки;  напри- 
мер, учебники  по  арифметике,  алгебре  и геометрии  для  неполной 
средней  школы  занимают  около  трёх  десятков  толстых  книг; 
справочник  по  математике  для  средней  школы  в брайлевском 
оформлении  занял  бы  объём,  чуть  ли  не  в 50  раз  превосходящий 
оригинал.  Ясно,  что  слепые  не  могут  такие  учебники  постоянно 
иметь  под  рукой.  Кроме  того,  текст  этих  учебников,  сам  по  себе 
трудный,  для  слепых  становится  ещё  более  трудным  в силу  рас- 
тянутости и однообразия  брайлевского  шрифта.  В учебниках 
для  зрячих  применяются  различные  шрифты,  подчёркивания. 
Зрячий  ученик  в своём  учебнике  может  легко  и быстро  отыскать 
нужное  ему  место.  Такой  возможности  слепой-не  имеет. 

Таким  образом,  учебники  по  математике  для  слепых,  скопи- 
рованные с учебников  для  зрячих  и,  следовательно,  не  ориенти- 
рующиеся на  осязание  и на  особенности  математической  брай- 
левской символики  и печати,  обладают  в силу  этого  рядом  су- 
щественных недостатков.  В связи  с этим  возникают  вопросы: 
1)  как  пользоваться  брайлевским  учебником,  2)  о сжатом  пла- 
нировании темы  в целях  повторения  и 3)  о кратком  конспекти- 
ровании. 

Обучение  без  классной  доски. 

Общеизвестно1,  что  классная  доска  является  ценнейшим  посо- 
бием в школе  зрячих.  Это  прежде  всего  могучее  средство  фрон- 
тальной работы  по  математике  с классом.  Несомненно,  что  отсут- 
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ствие  такого  пособия  нанесло  бы  школе  зрячих  огромный  ущерб. 
Но  отсутствие  её  является  неизбежным  в школе  слепых.  Отсюда 
возникает  вопрос:  как  возместить  этот  ущерб  в школе  слепых? 

Особенности  геометрического  черчения. 

Здесь  первая  и главная  трудность  — в проведении  рельефной 
прямой  на  бумаге  между  данными  двумя  точками  или  концами 
рельефных  линий.  Если  бы  этот  вопрос  был  разрешён,  то  тем  са- 
мым был  бы  разрешён  вопрос  о рельефном  черчении  всех  пря- 
молинейных фигур  на  бумаге. 

Вторая  трудность  заключается  в черчении  на  бумаге  рельеф- 
ных отрезков,  дуг,  кругов  и углов  определённых  размеров,  за- 
данных в метрических  или  градусных  единицах  (принцип  раз- 
мерности) . 

Третья  трудность  заключается  в рельефном  изображении  на 
бумаге  различных  диаграмм  и графиков. 

Четвёртая  трудность  — в изображении  пространственных  фи- 
гур. 

Надо  собрать  воедино  весь  имеющийся  опыт  преодоления  этих 
трудностей  с тем,  чтобы  на  основе  его  решить  главный  вопрос: 
при  помощи  каких  простейших  приспособлений  можно*  научить 
слепых  геометрическому  рельефному  черчению  на  бумаге,  чтобы 
оно  не  отнимало  слишком  много  времени  у слепого  и чтобы  чер- 
тёж удовлетворял  требованиям  надлежащей  правильности  и яс- 
ности. 

Постараемся  ответить  на  каждый  из  поставленных  нами: 
вопросов. 

Как  вести  преподавание  математики,  чтобы  замедленность 

и затруднённость  в письменных  математических  операциях 
не  отразилась  на  успеваемости  учащихся. 

Здесь  прежде  всего  необходимо  подчеркнуть  особую  роль 
устных  вычислений  и преобразований.  Слепые  широко  пользуют- 
ся ими  в практической  жизни  и при  дальнейшем  обучении  в тех- 
никумах и вузах.  Хорошее  владение  этими  навыками  значительно 
облегчает  и производство  самих  письменных  вычислений  и пре- 
образований. Устно  должны  решаться  не  только  многие  примеры, 
но  и многие  задачи  с условиями,  в которых  данные  числа  не 
представляли  бы  особых  затруднений  при  устном  решении. 
Последнее  особенно  важно  при  выработке  умения  решать  зада- 
чи, так  как  лишь  при  этом  условии  возможно  решение  слепыми 
учащимися  большого  количества  задач,  что  в наибольшей  сте- 
пени способствует  развитию  данного  умения. 

Второе  замечание  касается  усвоения  правил.  Если  у зрячих 
усвоение  правил  достигается  путём  многочисленных  письменных 
упражнений  на  классной  доске,  сопровождающихся  многократ- 
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ными  разъяснениями,  исправлениями  и напоминаниями  препо- 
давателя, то  у слепых  этот  путь  явно  невозможен,  и он  должен 
быть  иным.  Слепые,  более  чем  зрячие,  вынуждены  к точному  и 
основательному  усвоению  математических  правил  и положений 
при  первоначальном  их  уяснении.  Упражнения,  закрепляющие 
правила,  должны  быть  таковы,  чтобы  они  не  отнимали  слишком 
много  времени  у слепого.  Типы  письменных  упражнений,  система 
их  должны  быть  тщательно  продуманы.  Вынужденный  количест- 
венный недостаток  письменных  упражнений  должен  быть  возме- 
щён их  качеством.  При  этом  всячески  должны  быть  использо- 
ваны такие  случаи,  когда  упражнения  могут  быть  предложены 
в устной  форме.  Возьмём  пример  на  наиболее  трудное  для  сле- 
пых действие — деление  многозначных  чисел.  Навык  в письмен- 
ном производстве  этого  действия  вырабатывается  у учащихся  в 
начальной  школе.  Мы  берём  этот  пример  только  для  иллюстра- 
ции, тем  более,  что  на  нём  основаны  в дальнейшем  деление  де- 
сятичных дробей  и деление  многочленов. 

Несмотря  на  необходимость  достаточного  количества  письмен- 
ных упражнений  для  выработки  навыка  в письменном  производ- 
стве действия  деления,  нет  надобности  для  усвоения  самого  пра- 
вила деления  многозначных  чисел  давать  большое  количество 
письменных  упражнений.  Важнейший  вопрос  здесь:  как  найти 
первую  цифру  частного  (все  дальнейшие  значащие  цифры  част- 
ного находятся  так  же).  В этом  случае  достаточно  предложить 
упражнения  в устной  форме,  записав  только  данные  числа,  на- 
пример, какова  будет  первая  цифра  частного,  если: 

935:47  (приём:  9:4  и проверка  цифры  частного); 

444:74  (приём:  44 : 7 и проверка  цифры  частного); 

4368:56  (приём:  43 : 5 и проверка); 

3133:523  (приём:  31:5  и проверка); 

3744:468  (приём:  37:4  и проверка); 

21775:325  (приём:  21:3  и проверка). 

При  помощи  этих  упражнений  учащиеся  должны  усвоить,  что 
при  делении  многозначных  чисел  всегда  необходимо  прибегать 
к делению  однозначного  или  двузначного  числа  на  однозначное 
с последующей  проверкой  цифры  частного. 

Для  слепых  учащихся  должно  стать  правилом,  что  записать 
цифру  частного  или  корня  можно  только  после  того,  как  она 
проверена,  и что  самую  проверку  необходимо  производить  устно, 
во  избежание  письменных  исправлений. 

В силу  повышенной,  по  сравнению  со  зрячими,  роли:  памяти 
у слепых,  особое  значение  приобретают  способы  подачи  мате- 
риала, облегчающие  запоминание  математических  правил.  В этих 
целях  каждое  сложное  правило  должно  быть  разбито  на  свои 
элементарные  составные  части  и должно  преподноситься  и усваи- 
ваться ими  по  частям. 
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Усвоение  правила  контролируется  преподавателем  путём  по- 
становки учащимся  определённых  вопросов,  соответствующих 
каждой  элементарной  части  правила.  Все  эти  вопросы  вначале 
ставятся  не  отвлечённо,  а практически,  на  конкретных  примерах. 
Так,  при  делении  многозначных  чисел  первый  элементарный  во- 
прос, который  должны  практически  знать  учащиеся:  сколько  цифр 
надо  (мысленно)  отделить  в делимом,  начиная  с высших  разря- 
дов? второй—  как  наметить  первую  цифру  частного?  третий  — 
как  проверить,  не  велика  ли  эта  цифра?  четвёртый  — что  надо 
сделать,  если  эта  цифра  оказалась  велика?  пятый  — как  найти 
правильную  вторую  цифру  частного?  шестой  — из  делимого  к ос- 
татку снесён  следующий  разряд  и получено  число,  меньшее  дели- 
теля; что  надо  сделать  в данном  случае?  седьмой — если  послед- 
ний остаток  оказался  равным  нулю,  а в конце  делимого  остались 
ещё  нули,  что  надо  сделать  в данном  случае?  восьмой  — что 
надо  сделать,  если  делимое  и делитель  оканчиваются  на  нули? 
девятый  — с конца  отброшено  одинаковое  число  нулей  в делимом 
и делителе;  что  надо  сделать  в этом  случае  с последним  остатком 
от  деления?  десятый  — как  производится  полная  и сокращённая 
запись  деления? 

Важно,  разумеется,  чтобы  в основе  знания  каждого  правила 
у учащихся  было  понимание  того,  почему  это  правило  возникло. 
Почему,  например,  возникло  правило  об  отбрасывании  нулей 
в конце  делимого  и делителя. 

Только  после  сознательного,  отчётливого  и прочного  усвоения 
правила  на  целом  ряде  устных  примеров  учащимся  следует  пред- 
лагать письменные  упражнения.  При  письменных  работах  препо- 
даватель должен  учитывать  не  только  ошибки,  но  и всякие  не- 
точности в самих  приёмах  записи  и своевременно  останавливать 
внимание  учащихся  на  этих  неправильностях. 

Необходимо,  чтобы  учащиеся  при  математических  записях 
строго  придерживались  определённой  системы.  Правила  этой 
системы  можно  сообщать  попутно  с изучением  курса  матема- 
тики. 

Записи  должны  носить  стандартный  характер  и соответство- 
вать определённым  образцам. 

Большое  значение  устных  примеров  и вычислений  при  уясне- 
нии и закреплении  правил  не  должно  повести  к недооценке  роли 
письменных  упражнений.  Наоборот,  замедленность  письменных 
операций  требует  повышения  их  техники,  а это  последнее  обес- 
печивается только  лишь  большим  количеством  письменных  уп- 
ражнений. Кроме  того,  часто  обнаруживается,  что  учащиеся,  зная 
правила,  сбиваются  в их  применении  к более  сложным  случаям, 
требующим  письменных  операций.  Поэтому  после  изучения  каж- 
дой математической  темы  должно  быть  оставлено  значительное 
количество  времени  для  письменных  упражнений.  Каждая  пись- 
менная работа  должна  получить  оценку  в журнале,  и ошибки 
по  каждой  работе  должны  быть  уяснены  в классе.  Метод  частых 
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оценок  как  устных,  так  и письменных  работ  учащихся  должен 
послужить  стимулом  для  установки  надлежащего  внимания  и ин- 
тереса к указанным  упражнениям. 

Правила  пользования  брайлевским  учебником. 

Пусть  темой  для  изучения  является  умножение  многочлена  на 
многочлен.  Учащиеся  прочно  перед  этим  усвоили  умножение  мно- 
гочлена на  одночлен,  а также  правила  раскрытия  скобок  в при- 
менении к этому  случаю.  Могут,  например,  легко  я быстро  рас» 
крыть  скобки  в выражении: 

(а  + Ь — с)  т — (а  + Ь — с)  п. 

На  основе  этих  ещё  свежих  знаний  учащихся  и следует  пере- 
ходить к объяснению  новой  темы  — умножение  многочлена  на 
многочлен.  В качестве  типового  примера,  объясняющего  правила, 
преподаватель  может  наметить  следующий: 

(а  -ф-  Ь с)  • (т  — п) 

и предложить  такой  порядок  записи: 

(і а -\-Ь  — с)-(т  — гі)  — (а-\-Ь  — с)т  — (а  + Ь — с)п  — 

= ат-\-Ът  — ст  — ап  — Ъп  + сп. 

В учебнике  же  дан  другой  порядок,  а именно: 

(а  + Ь — с)  (т  — п)  = а (т  — п)  4*  Ъ {т  — > п)  — с (т  — п)  == 

= ат  — ап Ьт—  Ьп  — ст  + сп . 

Такой  разнобой  в порядке  решения,  а следовательно1,  и в са- 
мом объяснении  и в формулировке  правила  может  дезориенти- 
ровать учащихся.  А так  как  основное  назначение  учебника  — 
закреплять  и сохранятъ  объяснённое  в классе,  то  желательно 
в указанных  случаях  после  объяснения  темы  практиковать  чте- 
ние учащимися  брайлевского  учебника  по  математике  в классе 
под  руководством  учителя  с тем,  чтобы  возникающие  при  чтении 
недоразумения  могли  тут  же  разрешаться.  К такому  чтению  надо 
прибегать  ещё  и потому,  что  текст  математических  брайлевских 
учебников  бывает  часто  затруднителен,  как  мы  указывали  ранее, 
для  понимания  учащихся.  Разумеется,  весьма  желательно,  чтобы 
преподаватель  сам  предварительно  знакомился  с брайлевским 
текстом  учебника,  а не  ограничивался  учебником  для  зрячих. 

Весьма  полезно,  чтобы  при  чтении  учебника  учащиеся  фор- 
мулировали вопросы,  на  которые  отвечает  прочитываемый  текст, 
и заголовки  этих  вопросов  записывали  у себя  в тетрадь.  При  этом 
вырабатываются  весьма  ценные  умения:  умение  поставить  во- 
прос, а затем  и озаглавить  каждый  отдельный  смысловой  абзац 
изучаемого  текста,  умение  объединить,  обобщить  более  мелкие 
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пункты  в крупные,  выделить  главное,  умение  спланировать  свой 
ответ  учителю.  Учащиеся  в любой  момент  должны  быть  готовы 
ответить  на  вопрос:  что  они  изучают  или  изучили  (какой  раздел, 
какую  тему),  какие  вопросы  выяснили  по  данной  теме).  Важно, 
чтобы  у слепых  учащихся  создалось  серьёзное  отношение  к свое- 
му учебнику  ещё  и потому,  что  он  является  для  них  единственным 
печатным  источником  по  математике,  который  они  сами  могут 
читать. 

Приведём  конкретный  пример  работы  с учебником.  Возьмём 
какой-нибудь  отдельный  его  кусок,  допустим  «Введение»  (в  курс 
геометрии).  Читаем: 

«Часть  пространства,  ограниченного  со  всех  сторон,  назы- 
вается геометрическим  телом». 

Вопрос  здесь  ясен:  что  называется  геометрическим  телом, 
а заголовком  будет  просто:  геометрическое  тело.  Записываем 
заголовок. 

Читаем  далее: 

«Геометрическое  тело  отделяется  от  окружающего  его 
пространства  поверхностью,  часть  поверхности  отделяется 
от  смежной  части  линией;  часть  линии  отделяется  от  смеж- 
ной части  точкой». 

Здесь,  собственно,  три  вопроса,  но  их  можно  объединить 
в один:  чем  отделяется  геометрическое  тело  от  окружаю- 
щего его  пространства,  часть  поверхности  от  смежной 
части  и часть  линии  от  смежной  части. 

Как  же  озаглавить  этот  сложный  вопрос? 

Для  уяснения  механики  этого  процесса  представим  себе  такой 
диалог,  состоящий  из  трёх  отдельных  вопросов  и трёх  кратких 
ответов  на  каждый  из  них. 

— Чем  отделяется  геометрическое  тело  от  окружающего  его 
пространства? 

— Поверхностью. 

— Чем  отделяется  часть  поверхности  от  смежной  части? 

— Линией. 

— Чем  отделяется  часть  линии  от  смежной  части? 

— Точкой. 

Как  видим,  в содержание  кратких  ответов  входят  следующие 
термины:  поверхность,  линия,  точка.  Совокупность  их  и образует 
заголовок  указанного  сложного  вопроса. 

Таким  образом,  весь  рассмотренный  нами  кусок  текста  можно 
озаглавить  так: 

Геометрическое  тело,  поверхность,  линия,  точка. 

Из  дальнейшего  текста  узнаём,  что  каждый  последующий 
элемент  этого  рода  не  существует  отдельно  от  предыдущего:  по- 
верхность не  существует  отдельно  от  геометрического  тела,  линия 
не  существует  отдельно  от  поверхности  и точка  не  существует 
отдельно  от  линий;  тем  не  менее  мы  можем  рассматривать  каж- 
дый последующий  элемент  независимо  от  предыдущего. 
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Здесь  так  же,  как  и в предыдущем  случае,  несколько  вопро- 
сов, но  все  их  можно  свести  к одному  — к вопросу  о связи  межд^ 
указанными  элементами.  Таким  образом,  постепенно  обогащает- 
ся наш  план,  который  теперь  уже  примет  такой  вид: 

геометрическое  тело,  поверхность,  линия,  точка;  связь  между 
ними. 

В дальнейшем  тексте  говорится  о том,  что  геометрическое  тело 
имеет  три  измерения  (длину,  ширину  и высоту);  поверхность  — 
два  измерения  (длину  и ширину) ; линия  — одно  измерение 
і (длину)  и точка  — ни  одного  измерения.  Ясно,  что  после  оглавле- 
ния этого  абзаца  у нас  получится  следующий  план: 

геометрическое  тело,  поверхность,  линия,  точка;  связь  между 
ними;  их  измерения. 

Дальнейший  текст,  говорящий  о том,  что  называется  геомет- 
рической фигурой  (иными  словами,  дающий  определение  гео- 
метрической фигуры),  можно  озаглавить  просто:  геометрическая 
фигура. 

Остальной  текст,  говорящий  о том,  что  геометрические  фигуры 
могут  перемещаться  в пространстве,  не  подвергаясь  при  этом 
никаким  изменениям,  и что  они  считаются  равными,  если  при 
перемещении  могут  совпасть  во  всех  своих  точках,  можно  .оза- 
главить так:  особенности  геометрических  фигур  и условие  их 
равенства. 

Итак,  весь  параграф  первый  «Введения»  можно  сжато  спла- 
нировать в таком  виде: 

1.  Геометрическое  тело,  поверхность,  линия,  точка;  связь 
между  ними;  их  измерения, 

2.  Геометрическая  фигура;  особенности  геометрических  фи- 
гур и условие  их  равенства. 

Именно  такая  работа  над  учебником,  во-первых,  способствует 
общему  развитию  учащихся,  во-вторых,  способствует  специаль- 
ному математическому  развитию,  в-третьих,  способствует  серьёз- 
ному отношению  учащихся  к своему  учебнику,  что  имеет,  как  мы 
заметили  ранее,  особо  важное  значение  для  слепых,  и,  наконец, 
в-четвёртых,  всё  это  в целом  способствует  лучшему,  более  созна- 
тельному и более  прочному  усвоению  содержания  брайлевского 
учебника  математики  и,  таким  образом,  в значительной  степени 
компенсирует  его  недостатки. 

К этому  надо  добавить,  что  образцы  решения  задач  и приме- 
ров, помещённые  в учебнике,  должны  с особой  тщательностью 
рассматриваться  слепыми  учащимися.  Конечно,  весьма  было  бы 
желательно,  ввиду  отсутствия  классной  доски,  чтобы  этих  образ- 
цов решения  наиболее  типичных  задач  и примеров  в учебнике 
для  слепых  было  значительно  больше.  Было  бы  желательно  так- 
же, чтобы  в нём  были  помещены  все  образцы  производства  дей- 
ствий, отличающихся  от  соответствующих  образцов,  принятых  у 
зрячих,  а также  совершенно  чётко  были  бы  представлены  и объ- 
яснены все  особенности  брайлевской  математической  символики, 
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например,  запись  деления  многозначных  чисел,  умножения  и де- 
ления многочленов,  извлечения  корня. 

Особое  место  должно  быть  отведено  в учебнике  задачам  и 
примерам,  содержание  которых  трудно  для  запоминания,  но  ко- 
торые могут  быть  решены  устно.  Решение  таких  примеров  можно 
проводить  в классе  фронтально.  Один  ученик  вслух  читает  текст 
примера,  затем  начинает  устно  решать  его,  другой  может  продол- 
жить. Остальные  на  слух  следят  за  ходом  и правильностью  ре- 
шения подобно  тому,  как  зрячие  следили  бы  за  ходом  решения 
на  доске. 

Покажем,  какой  трудности  примеры  слепые  учащиеся  могли 
бы  уметь  решать  устно,  имея  под  рукой  лишь  текст  этих  при- 
меров. 

Материал  возьмём  из  раздела  «Разложение  многочленов  на 
множители». 

1)  Зап~2  — 6ап. 

2)  #зл-і  _ &2П- ія 

3)  27*3  — 8у3. 

4)  75а6#  — 12а2#5* 

5)  (2а  — З#)2 — 4#2. 

6)  16#2  — (3#  + 5с)2. 

7)  1002  — 9 (3/я  — 2/7)2. 

8)  4-  3/г)2  — 4(п-т)\ 

9)  а4  — #2  (2  — #)2. 

10)  а4  — 16с2  (с — а)2. 

11)  \т?  + 4т)2  — 4. 

12)  9 — (т2  — блг)2. 

13)  24а4  + За#3. 

14)  4 п*  — т4п2. 

15)  81а4#  — 36#5. 

16)  16  — 2#6. 

17)  6 (а2  — #2)  — 4 (а  — #). 

18)  а2#5  — 1000а5#2. 

19)  (а  + л:)4  — (а  — х)4. 

20)  (а-}- л:)3  — (а  — х)ъ. 

21)  4а6#4  — (а6  — #4)2. 

22)  4Ь2с2  — (#2  с2  — а2)2. 

23)  (а  + х)т+1(Ь  + х)"-1  — (а  + х )т(Ь  + х)п . 

24)  #2  + 2 #с3  + с6. 

25)  4#12  — 20#6сб  4*  25с10. 

26)  36ал+2+  16ал~2#2  + 48ал#. 

27)  (2а  — #)2  — 2#(#  — 2а)  + #2. 

28)  4(х  — 2)2  + 9 + 12(л:  — 2). 

29)  а2(а  — 2)  + 4а(2  — а)  + 4(а  — 2). 

30)  4х2  — 20ху-\-у2  — 36. 

31)  а3  + а2#  — а#2 — #3. 
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32)  (т  + /г)3—  3 (т  + п )2  (т  — п)  + 3 (т  + п)(т  — п )2  — 

— (т  — п)*. 

33)  и4  и2  -{-  и -*|“  1 . 

34)  тъ  — 8-4-  6 т2  — \2т. 

35)  а5  — а3  + а2  — 1 . 

Другая  группа  упражнений,  чисто  устных.  Текст  вначале  про- 
износится учителем,  затем  ученики  устно  решают  и один  из  них 
по  вызову  учителя  отвечает. 

5а — 5Ь;  аЬ-\-Ьс ; да  — 9Ь;  За-\-6ау;  2х  — 2;  5 -\-2>х;  а2 аЬ; 
а6 — а3;  а2Ь2і?іЪ*;  аъЬ 4 — а6;  а2х5-\-ах&;  а2х6  + х4У2',  4 аЬ  — 2 Ьс; 
9а4  — агЬ;  10а4л:2  35аЪе4;  а2Ь2  - — 100;  1 — 4с2;  16с2  — 81а2; 

тъ-\- 1 ; я3  + 8;  27  + съ;  а6  — 9аЬ4;  2 /я4  + 2/гая3;  За4  — 12; 

а3# — #4;  а2  — а;  а5  + Ь5;  а5  — Ь5;  х2 -\*2ху  -\- у2  — а2;  4 — х2; 
х2  — 9;  25  — а2;  &2  — 36;  9х2  — 1;  т2  — 0,16/г2;  0,49х2  — у2; 

— да2  — - /г2;  25а2  — 0,36. 

9 9 

Большое  значение  имело  бы  введение  в брайлевский  учебник 
так  называемого  подытоживающего  материала.  Например,  пра- 
вила знаков  в тождественных  преобразованиях,  относящиеся  к 
различным  разделам  систематического  курса,  можно  было  бы 
сконцентрировать  в виде  некоторого  целостного-  задания,  напри- 
мер такого: 

как  можно,  основываясь  на  правиле  знаков: 

а)  раскрыть  скобки  в выражениях: 

а + (Ь  — с);  а — (Ъ  — с);  а — (6  + с); 

б)  заключить  последние  два  члена  в скобки  в выражениях: 

а-\-Ь  — с;  а — Ь + с;  а — Ь — с; 

в)  преобразовать  выражения,  сохраняя  скобки: 
а(а-\-Ь)(с  — й);  а (а  — Ь)  (с  *—  сі);  а (а  — Ь)ъ;  а (а — Ь)2; 

г)  вынести  общий  множитель  за  скобку  в выражениях: 

а-\-тЬ — тс;  а — тЬ  + тс;  а — тЬ  — тс; 

д)  преобразовать  дроби: 

а — Ь ' а Ь в а — Ь 
Ъ — аУ  с — й'  с + А 

Очевь  большую  роль  для  школ  слепых  должны  сыграть  по- 
вторительные разделы  из  задачника  Ларичева,  который,  к сожале- 
нию, ещё  не  издан  по  Брайлю.  Подобные  повторительные  раз- 
делы мы  должны  бы  иметь  и по  остальным  математическим 
дисциплинам  (по  арифметике,  геометрии  и тригонометрии). 

0137.  — 4 
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Наиболее  актуальный  специфический  дополнительный  мате- 
риал и материал  для  повторения,  из-за  отсутствия  его  в учеб- 
нике, приходится  давать  учащимся  в виде  математических  дик- 
тантов, которые  в условиях  школы  слепых  включают  в себя  не 
только  словесный,  но  и чисто  математический  текст.  Эти  диктан- 
ты можно  практиковать  как  в классе,  так  и во  внеклассное  вре- 
мя, затрачивая  на  каждый  из  них  не  более  20  минут  вместе  с 
проверкой  текста.  Проверка  производится  посредством  чтения 
диктанта  учащимися  под  руководством  педагога,  в отдельных 
случаях  чтения  и самим  учителем. 

Совершенно  ясно,  что  всё  это,  поскольку  нет  специального 
учебника;  требует  затраты  дополнительного  времени. 

К мысли  о необходимости  специального  учебника  по  матема- 
тике для  школ  слепых  мы  пришли  ещё  в 1930  году,  в период 
отсутствия  стабильных  учебников  в массовой  школе.  Мы  тогда 
же  начали  соответствующую  работу  и к 1933  году  выпустили, 
совместно  с В.  А.  Мирецкой,  преподавателем  школы  слепых  в 
г.  Москве,  учебник  по  курсу  арифметики  для  III — V классов 
школы  слепых.  Учебник  этот  по  объёму  материала  соответство- 
вал программе  массовой  начальной  школы  за  третий  и четвёртый 
год  обучения,  распределённому  в школе  слепых  на  три  года,  так 
как  в ней  установлен  пятилетний  курс  прохождения  программы 
начальной  школы. 

В период  до  Великой  Отечественной  войны  был  накоплен  зна- 
чительный опыт  в области  математической  символики.  В 1939 
году  была  издана  наша  система  математических  знаков,  ей  пред- 
шествовала система  Б.  И.  Коваленко,  суммировавшая  русский  и 
заграничный  опыт;  ей  в свою  очередь  предшествовала  марбург- 
ская система,  которая  и утвердилась  в нашей  школьной  практике 
в значительной  степени  в силу  того,  что  на  основе  этой  системы 
были  изданы  первые  учебники  по  математике  для  школ  слепых. 

Работа  по  созданию  наиболее  совершенной  математической 
символики  дала  уже  определённые  результаты,  но  её  ещё  нельзя 
считать  вполне  законченной.  Однако  то,  что  уже  добыто,  должно 
быть  внедрено  в практику  всех  школ  слепых  и должно  быть  вне- 
сено в брайлевский  математический  учебник. 

Не  лишне  заметить,  что  некоторые  приёмы,  рациональные  в 
условиях  школы  слепых,  могли  бы  быть  применены  и зрячими 
в массовой  школе.  Приведём  такой  пример.  Пусть  требуется 
извлечь  квадратный  корень  из  числа  912025.  Вот  обычное  распо- 
ложение этого  действия  у зрячих: 

К9 12025  = 955 
81 


ч/  185  1020 

А 5 925 

ч/  1905 
х 5 
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9525 

9525 


У слепых  такое  же  расположение  заняло  бы  8 строчек,  тогда 
как  вполне  можно  обойтись  четырьмя  строчками.  В самом  деле: 
три  числа  81,  5 и 5,  как  не  требующие  труда  для  своего  запоми- 
нания, можно  опустить  (81  есть  квадрат  9,  а 5 и 5 суть  послед- 
ние цифры  множимых  чисел).  После  этого  всем  остальным  чис- 
лам можно  придать  такое  расположение: 

К912025  = 955 
1020  9525 

925  9525 

185  1905 

Последнее  расположение  на  наш  взгляд  имеет  явное  пре- 
имущество  перед  первым  не  только  для  слепых,  но  даже  и для 
зрячих. 1 

Приведём  второй  пример  из  раздела  «Деление  многозначных 
чисел».  Пусть  требуется  разделить  2401800  на  356.  Сопоставим 
два  способа  расположения  этого  действия.  Если  бы  слепые  под- 
ражали зрячим,  то  у них  в этом  случае  получилась  бы  такая 
картина: 

2401800  : 356  = 6746 
2136 

2658 

2492 

1660 

1424 


2360 

2136 

224 

Как  видим,  на  вспомогательную  операцию  слепым  пришлось 
бы  в этом  случае  затратить  вместе  с отделительными  чертами 
12  строчек. 

Ясно,  что  этот  способ  должен  быть  видоизменён  ввиду  того, 
что  брайлевские  строчки  не  могут  быть  утеснены  и,  к тому  же, 
в обычном  брайлевском  приборе  всего  лишь  18  строчек.  Наиболее 
рациональным  в условиях  школы  слепых  видоизменением  спо- 
соба записи  зрячих  являлся  бы  следующий  способ: 

2401800  : 356  = 6746. 

2401  2658  1660  2360  (224) 2. 

2136  2492  1424  2136. 

Сущность  этого  способа  состоит  в том,  что  на  второй  строчке 
записываются  делимые  числа,  а на  третьей  вычитаемые  произве- 


1 Этот  приём  предложен  проф.  Б.  И.  Коваленко. 

2 В скобках  заключён  остаток  от  деления. 
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дения.  Третья  строчка  может  быть  опущена  в случае  легко  запо- 
минаемых (двузначных,  а иногда  и трёхзначных)  произведений* 
например: 

14808  : 24  = 617. 

148  40  168  0. 

Нетрудно  заметить,  что  такой  способ  мог  бы  найти  себе 
применение  и в массовой  школе1. 

Вопрос  о недостатках  обычных  правил  действий  трактуется 
и в общей  печати.  В этом  отношении  представляет  интерес  статья 
М.  В.  Яковкина  «О  схеме  деления  многочленов»,  помещённая 
в пятом  номере  журнала  «Математика  в школе»  за  1954  г.  Тем 
большее  внимание  к этому  вопросу  должно  быть  в школе  сле- 
пых, где  эти  недостатки  особенно  дают  себя  знать. 

О сжатом  планировании  изучаемой  темы. 

Краткое  конспектирование. 

Ввиду  ранее  указанных  особенностей  брайлевского  учебника* 
в целях  дальнейшего  повторения  и закрепления  изученных  тем, 
полезно  в результате  изучения  каждой  темы  выработать  сжатый 
план  темы.  Например,  пусть  учащиеся  освоят  по  распространён- 
ному и детализированному  плану  учителя  тему  «Проценты». 
В результате  изучения  темы  учитель  устанавливает  с учащи- 
мися, что  изучены  такие-то  вопросы,  такие-то  положения  темы. 
Этих  вопросов  много.  Если  спросить  учащегося,  какие  же  во- 
просы мы  изучили  по  этой  теме,  то  всех  он  и не  припомнит.  По- 
этому составим  сжатый  план  темы.  Например:  Вы  умеете  быстро 
переводить  в проценты  такие  дроби,  как  1)  0,03;  0,17  (и  наобо- 
рот); 2)  Ѵ2;  У4;  У 5 и т.  п.  (и  наоборот). 

Эти  примеры  можно  отнести  к простейшим  случаям  обраще- 
ния дроби  в проценты. 

— Вы  умеете  переводить  дроби  в проценты  и в более  слож- 
ных случаях,  например:  1)  0,0035;  2)  5/з  и т.  п.  (и  наоборот). 

Все  эти  восемь  положений  можно  объединить  в одно,  а имен- 
но: как  выразить  дробь  числа  в процентах  числа  и наоборот. 

Будем  помнить,  что  сюда  включаются  как  простейшие  слу- 
чаи, так  и правило  (чтобы  перевести  дробь  числа  в проценты 
числа,  надо  дробь  увеличить  в сто  раз;  чтобы  перевести  процент 
в дробь,  надо  число  процентов  уменьшить  в сто  раз  и т.  д.). 

Ниже  предлагается  образец  сжатого  плана: 

Тема:  «Проценты». 

1)  Определение  и обозначение  процентов. 

2)  Как  выразить  дробь  числа  в процентах  числа  и наоборот. 

3)  Три  случая  процентных  вычислений. 


1 Этот  способ  был  рекомендован  проф.  Б.  И.  Коваленко. 
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4)  Какие  величины  встречаются  в задачах  на  денежные  рас- 
чёты. 

5)  Два  способа  решения  задач  на  проценты. 

В тех  же  целях  должно  найти  себе  применение  и краткое 
конспектирование. 

Эти  записи  могут  иметь  четыре  вида.  Во-первых,  многие  по- 
ложения могут  быть  записаны  в виде  формул,  так  как  формула 
есть  краткая  запись  того  или  другого  математического  правила 
или  закона.  В этом  случае  важно,  разумеется,  научить  слепых 
учащихся  хорошо  понимать  язык  формул  и уметь  переводить  его 
на  словесный  язык.  Во-вторых,  в виде  типовых  примеров  в том 
случае,  где  буквенными  формулами  пользоваться  неудобно  или 
когда  учащиеся  не  могут  их  читать.  В-третьих,  в виде  словесной 
записи  в том  случае,  где  она  наиболее  экономна,  и,  в-четвёртых, 
в виде  вопросов,  заглавий  или  кратких  указаний  в том  случае, 
когда  ученик  сможет  сам  сформулировать  ответ. 

Так,  тема  «Законы  действий»,  изучаемая  в курсе  алгебры, 
может  быть  записана  в виде  буквенных  формул.  Правила  сложе- 
ния и вычитания  относительных  чисел  могут  быть  записаны  в виде 
типовых  примеров  и вопросов: 

(+2)4-(+-5)  = + 7; 

(-  2)  + (-5)=-7; 

(+  2)  -Ь  ( — 5)  — — 3; 

(-—  2)  4"  (+  5)  = + 3; 

(+2)  — (—5)  = + 7 и т.  д. 

В о п р осы: 

Как  складываются  относительные  числа  с одинаковыми  зна- 
ками? 

Как  складываются  относительные  числа  с разными  знаками? 

Что  значит  вычесть  относительное  число? 

Указание:  Все  эти  правила  обосновать  на  примерах  с тем- 
пературой. 

Правила  умножения  и деления  относительных  чисел  лучше 
записать  словесно:  при  умножении  и при  делении  относительных 
чисел  одинаковые  знаки  дают  плюс,  а разные  — минус. 

Указание:  Все  случаи  на  умножение  обосновать  на  при- 
мере движения  поезда  (задача  из  стабильного  учебника);  все 
случаи  на  деление  обосновать  на  том,  что  деление  обратно  умно- 
жению. 

Особенно  желательно  краткое  конспектирование  при  изучении 
курса  геометрии  и,  главным  образом,  в части  теорем  с доказа- 
тельствами и с теми  следствиями,  которые  имеют  значение  для 
дальнейших  доказательств,  а также  и в части  основных  задач 
на  построение.  Условные  обозначения  могут  быть  таковы. 

Вначале  записывается  заглавие  раздела  учебника,  затем  сло- 
весная формулировка  или  содержание  теоремы  и,  наконец*  на 
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основании  чего  (или  с помощью  чего,  или  каким  способом)  до- 
казывается данная  теорема. 

Указание  заключается  в брайлевские  фигурные  скобки.  Разде- 
лы нумеруются  римскими  цифрами  (так  же,  как  и в учебнике); 
теоремы  — количественными,  а следствия  — порядковыми  числа- 
ми. Если  в фигурных  скобках  стоит  количественная  цифра,  на- 
пример 5,  то  это  означает  «ем.  теорему  пятую».  Если  в фигур- 
ных скобках  стоит  дробц,  например  б/2,  то  это  означает  «см. 
следствие  второе  из  теоремы  пятой».  «От  прот.»  означает,  что 
теорема  доказывается  способом  «от  противного»;  «рис.»  означа- 
ет «рисунок»  геометрического  атласа'. 

Разумеется,  при  доказательствах  ученики  не  должны  говорить, 
что  данная  теорема  основана  на*  теореме  такой-то,  называя  но- 
мер её;  они  должны  называть  не  номер,  а самую  теорему. 

Образец  конспекта. 

І,і  У гл  ы. 

1)  О зависимости  между  центральными  углами  и дугами  при 
помощи  поворота  сектора. 

2)  О сумме  смежных  углов.  (Их  сумма  равна  одному  раз- 
вёрнутому углу.) 

а)  Все  пары  смежных  углов  (по  их  суммам)  равны  между 
собой. 

б)  Если  смежные  углы  равны,  то  каждый  из  них  есть  прямой. 

в)  Если  два  прилежащих  угла  в сумме  равны  2сі , то  они 
смежные. 

3)  О перпендикуляре  к прямой  в данной  на  ней  точке.  (От 
прот.) 

4)  О вертикальных  углах  (2/і). 

Положительная  сторона  такого  конспекта  заключается  не 
только  в его  сжатости.  Сама  система  геометрических  положений, 
изложенная  в таком  виде,  становится  наиболее  выпуклой,  что 
облегчает  и понимание,  и запоминание.  Кроме  того,  такой  кон- 
спект фиксирует  внимание  учащихся  на  самом  главном  — на 
сущности  каждой  теоремы  и на  отправных  пунктах  её  доказа- 
тельства. 

Всё  это  при  наличии  соответствующих  рисунков,  которые 
в свою  очередь  усиливают  ясность  понимания,  должно  дать  воз- 
можность слепым  учащимся  быстро  и в чёткой  системе  охватить 
весь  пройденный  материал,  изученный  в своё  время  с подроб- 
ными и многократными  объяснениями. 

Система  повторения. 

В тесной  связи  с особенностями  брайлевского  математиче- 
ского учебника  особо  серьёзное  значение  приобретает  система 
повторения  учебного  материала.  Приведём  некоторые  образцы 
разработки  такой  системы  в курсе  арифметики. 
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Прежде  всего  озаглавим  главные  части  и разделы  этой  си- 
стемы. Заметим,  что  это  оглавление  может  не  совпадать  с оглав- 
лением учебника  или  программы,  и может  принять,  например*- 
такой  вид. 

Часть  первая.  Арифметика  целых  чисел. 

I.  Нумерация. 

II.  Четыре  действия. 

III.  Свойства  и порядок  действий. 

IV.  Приёмы  устного  счёта. 

V.  Вопросы,  решаемые  каждым  действием. 

VI.  Типы  и содержание  задач. 

Часть  вторая.  Арифметика  дробных  чисел. 

I.  Делимость  чисел. 

II.  Обыкновенные  дроби  и отношения. 

III.  Пропорции. 

IV.  Проценты. 

V.  Способ  решения  сложных  задач. 

После  этого  приступим  к тематическому  оглавлению  каждого' 
раздела,  которое  должно  состоять  из  небольшого  количества 
пунктов  (14 — 6).  К отдельным  пунктам  в скобках  могут  быть 
приложены  образцы  ответов,  обобщающие  примеры,  некоторые 
указания  или  вопросы.  Таким  образом  возникает  система  повто- 
рения каждого  отдельного  раздела  курса.  Приведём  соответствую- 
щие образцы. 

Свойства  и порядок  действий. 

1.  Зависимость  между  элементами  действий.  Образец  ответа: 

Делимое  равно  делителю,  умноженному  на  частное.  Чему  равен 
делитель  при  делении  с остатком?  Пример  на  зависимость  при 
изменении  элементов:  делитель  уменьшили  в 3 раза,  частное 

увеличилось  в 15  раз;  что  сделали  с делимым?  Пример  на  на- 
хождение неизвестного  компонента  действия:  множитель  увели- 
чили на  2,  произведение  увеличилось  на  30;  каково  было  мно- 
жимое? 

2.  Законы  действий  (число  законов  соответственно  каждому 
действию:  3;  3;  6;  4). 

3.  Правило  порядка  действий  (вначале  заменяют  одним  чис- 
лом числа,  связанные  умножением  или  делением,  а затем  числа, 
связанные  сложением  или  вычитанием;  причём,  при  наличии: 
скобок  делают  это  вначале  в круглых  скобках,  а затем  в квад- 
ратных, а при  наличии  черты  деления  — вначале  над  чертой,  за- 
тем под  чертой). 

Пример: 

105  — 80:  10X4  + 2 

5 + 2X140-  10  + (8  — 3)]  * 


55 


Отступление  от  этого  правила  вовможно  лишь  на  основании 
законов  действия;  например,  выражение  865 — (165 -{-378)  можно 
вычислить  в следующем  порядке: 

1.  865  2.  700 

165  378 

700  322 

Этот  порядок  в данном  случае  удобнее. 

4.  Правило  употребления  скобок  (если  требуется  сумму  или 
разность  умножить  или  разделить  на  какое-нибудь  число  или 
наоборот,  то  в этом  случае  сумма  или  разность  должна  быть 
заключена  в скобки;  точно  так  же,  если  какое-нибудь  число 
требуется  разделить  на  произведение  или  частное,  то  в этом 
случае  произведение  или  частное  должно  быть  заключено 
в скобки). 

Второй  образец. 

Вопросы,  решаемые  каждым  действием: 

1.  3 + 5. 

а)  Сколько  всего  единиц  в числах  3 и 5? 

б)  Какое  число  больше  3 на  5? 

2.  8 — 5. 

а)  Какое  число  меньше  8 на  5? 

б)  На  сколько  одно  число  больше  или  меньше  другого? 

в)  Сколько  единиц  останется  от  8 единиц,  если  от  этого 
числа  отнять  5 единиц? 

г)  Сумма  двух  чисел  8,  одно  из  них  5,  каково  другое  слагае- 
мое? 

3.  8 X 5. 

Какое  число  в 5 раз  больше  8? 

(В  дальнейшем  этот  же  вопрос  в несколько  иной  форме  при- 
меним и при  умножении  на  дробь,  например:  какое  число  состав- 
ляет 3/4  от  8?) 

4.  40  м : 5. 

а)  Какое  число  меньше  40  ж в 5 раз? 

б)  Сколько  метров  приходится  на  единицу  делителя? 

(В  дальнейшем  этот  же  вопрос  применим  и при  делении  на 
отвлечённое  дробное  число.) 

5.  40  м : 5 м. 

а)  Во  сколько  раз  одно  число  больше  или  меньше  другого? 

б)  Сколько  раз  одно  число  содержится  в другом? 

(В  дальнейшем  при  делении  меньшего  числа  на  большее: 
какую  часть  меньшее  число  составляет  от  большего?) 

Учащиеся  должны  безошибочно  определять,  каким  действием 
решается  каждый  из  перечисленных  вопросов  и соответствую- 
щие им  простые  задачи.  Кроме  того,  весьма  важно,  чтобы  уча- 
щиеся могли  сами  поставить  вопрос  к условию  простой  задачи. 
Например,  учитель  говорит:  «Мальчики  разделили  между  собой 
35  орехов  по  5 орехов  на  каждого». 
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Ученик  моментально  добавляет  вопрос:  «Сколько  было  маль- 
чиков?» 

При  разработке  системы  повторения  нужно  помнить  о глав- 
ном: какова  цель  изучения  данного  раздела.  Она  обычно  заклю- 
чается в каких-то  определённых  вычислительных  умениях  и на- 
выках. Последние  же  в свою  очередь  основываются  на  каких-то 
определённых  знаниях.  Следовательно,  в систему  повторения 
должны  входить  главным  образом  знания,  которые  имеют  опре- 
делённое значение  для  последующего  усвоения  математики.  Эти 
знания  должны  быть  строго  согласованы  с практической  целью 
изучения  каждого  раздела.  Бывают  случаи,  когда  ученики  имеют 
знания,  а пользоваться  ими  не  умеют.  Бывают  такие  случаи, 
когда  ученики  умеют  действовать,  например  делить  многознач- 
ные числа,  но  делают  это  очень  медленно:  слаб  навык.  Таким 
образом,  учащийся  должен  не  только  знать,  но  и уметь,  и не 
только  уметь,  но  и иметь  навык.  Переход  от  знания  к умению, 
от  умения  к навыку  осуществляется  в практической  работе,  в 
труде,  в специально  подобранных  упражнениях. 

Какова,  например,  практическая  цель  изучения  раздела  «Ну- 
мерация»? Её  можно  сформулировать  так:  на  основе  знаний 
о десятичной  системе  счисления  уметь  записать  и прочитать  лю- 
бое целое  число;  уметь  округлить  и сокращённо  выразить  его 
в единицах  любого  разряда;  уметь  отложить  его  на  счётах;  уметь 
составное  именованное  число  выразить  в виде  простого  имено- 
ванного числа  и наоборот. 

Упражняя  эти  умения  на  специально  подобранных  примерах 
и задачах,  мы  преобразуем  их  в навыки,  т.  е.  в такого  рода  дей- 
ствия, когда  вычислительные  операции  будут  почти  рефлекторно 
совершаться  точно,  правильно',  автоматически.  Ясно,  что  у одних 
учащихся  образование  навыка  происходит  медленнее,  чем  у дру- 
гих. Но  это  ещё  не  значит,  что  они  неспособны.  Это  может  озна- 
чать, что  они  не  получили  достаточного  материала  для  упражне- 
ния имеющихся  у них  умений. 

Брайлевская  математическая  символика.  (Основные  принципы 
построения  системы  математических  обозначений.) 

Мы  до  сего  времени  ещё  не  имеем  законченной  системы  мате- 
матических обозначений.  Существующая  марбургская  система 
ни  у нас,  ни  за  рубежом  не  является  общепризнанной  системой. 
В своё  время  она  сыграла  свою  полезную  роль,  когда  у нас  не 
было  вообще  никакой  системы  математических  обозначений  для 
слепых.  Теперь  мы  имеем  значительный  опыт  для  построения 
более  совершенной  системы.  Этот  опыт  должен  быть  реализован. 
Надо  объединить  усилия  многих  тифлопедагогов  и особенно  Тех, 
которым  приходится  непосредственно  много  работать  в области 
математической  символики  и которые  уже  имеют  свои  труды  по 
этому  вопросу.  Для  всех  нас  прежде  всего  должна  быть  ясна 
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громоздкость  марбургской  системы.  Обыкновенные  примеры  на 
умножение  и деление  расположенных  многочленов  не  умещаются 
на  обыкновенном  брайлевском  приборе,  что  делает  невозможным 
использование  табличных  формул  записи  этих  действий.  Со  сво- 
ей стороны  мы  считаем,  что  в основе  построения  системы  мате- 
матических обозначений  должны  лежать  следующие  принципы. 

1.  При  построении  системы  математических  знаков  необхо- 
димо учитывать  прежде  всего  потребности  массовой  школы.  Так 
как  основным  типом  массовой  школы  является  средняя  школа, 
то  и основным  звеном  в построении  системы  должна  явиться 
средняя  математика. 

2.  Наиболее  распространёнными  сочетаниями  знаков  в сред- 
ней математику  являются  сочетания  из  цифр,  знаков  действий, 
букв,  скобок  и арифметических  показателей  степеней.  Поэтому 
эти  сочетания  должны  быть  таковы,  чтобы  при  наибольшей  эко- 
номности они  в то  же  время  обладали  бы  и достаточной  чёт- 
костью. В этом  — центральная  проблема  системы,  вокруг  которой 
должны  быть  увязаны  все  остальные  её  проблемы. 

3.  Наибольшей  чёткости  восприятия  вышеуказанных  сочета- 
ний можно  достигнуть  только  на  основе  резкого  различия  между 
цифрами,,  знаками  действий  и буквами. 

Это  возможно  при  условии,  когда: 

а)  все  цифры  записываются  только  в верхней  половине  клеток; 

б)  все  знаки  действий  записываются  только  в нижней  поло- 
вине клеток; 

в)  все  буквы  математического  алфавита  записываются  во 
всю  высоту  клеток. 

4.  Последнее  положение  является  главным  принципом  нашей 
системы  и обеспечивается  соблюдением  следующего  правила: 
чтобы  не  смешать  букву  с цифрой,  когда  их  начертания  одина- 
ковы, к буфе  добавляется  шестая  точка  в той  же  клетке. 

Иными  словами:  первые  десять  букв  обозначаются  при  помо- 
щи знаков  четвёртой  строки  брайлевской  схемы  (как  известно, 
предназначенной  для  букв,  в математике  не  употребляемых), 
остальные  — теми  же  знаками,  как  и обычные  буквы  (за  исклю- 
чением дубль-вэ,  которую  мы  обозначаем  шеститочием  без  пятой 
точки) . 

В нашей  системе  принят  брайлевский  счёт  точек:  точки  шести- 
точия  нумеруются  при  чтении  сверху  вниз,  начиная  с левой 
стороны. 

5.  Вышеуказанное  чёткое  различие  цифр,  знаков  действий  и 
букв  позволяет  нам  \в  отличие  от  марбургской  системы) : 

а)  отменить  постановку  цифрового  знака  перед  каждым  чис- 
лом; 

б)  сделать  возможной  непрерывную  запись  всякого  матема- 
тического выражения; 

в)  ограничиться  одним  знаком  для  переноса  математических 
выражений; 

.58 


г)  знаки  препинания  ставить  непосредственно  за  математи- 
ческим текстом. 

Иными  словами:  это  чёткое  различие  цифр,  знаков  действий 
и букв  обусловливает  в то  же  время  и наибольшую  экономность 
математических  записей. 

6.  Скобки,  как  мы  уже  отметили  ранее,  относятся  также  к 
числу  наиболее  распространённых  знаков.  Поэтому  и скобкам  мы 
старались  придать  наиболее  экономный  и наглядный  характер. 

Сравним  фигурные,  квадратные  и круглые  скобки  трёх  систем: 


в марбургской  системе 


в нашей  системе 


в системе  Коваленко 


Как  видим,  скобки  нашей  системы  проще  и экономнее  мар- 
бургских и в особенности  наиболее  часто  употребляемые  из  них — 
круглые  и квадратные.  К тому  же  запись  их,  как  и знаков  дей- 
ствий, в нижней  половине  клеток  способствует  чёткости  математи- 
ческих выражений,  особенно  при  непрерывном  письме.  Кроме  то- 
го, в марбургской  системе  фигурная  закрывающаяся  скобка  име- 
ет такое  же  начертание,  как  и часто  употребляемая  буква  игрек, 
что  вынуждает  в марбургскую  систему  ввести  особое  правило  для 
тех  случаев,  когда  в фигурных  скобках  встречается  буква  игрек. 

О скобках  в системе  Коваленко  также  следует  заметить,  что 
они  менее  экономны;  кроме  того,  они  менее  наглядны  (в  силу  их 
несимметричности)  и менее  чётки  при  непрерывном  письме  по 
сравнению  с нашими  скобками. 

7.  Сочетания  букв,  а также  и скобок  с арифметическими  по- 
казателями степеней  весьма  часто  встречаются  в алгебраических 
выражениях  и наиболее  распространены  по  сравнению  с другими 
видами  степеней.  Поэтому  мы  обозначаем  эти  сочетания  по  типу 
зрячих  — без  знака  показателя  степени,  путём  постановки  пока- 
зателя непосредственно  за  буквой  или  за  скобкой. 

Это  положение  опять-таки  увязано  с тем,  что  между  буквой 
и цифрой,  а также  между  скобкой  и цифрой  в нашей  системе 
существует  резкое  различие. 

Остальные  степени  записываются  при  помощи  знака  показа- 
теля степени.  Вообще,  когда  мы  говорим  в «степени»  (например, 
икс  в степени  два  эн) , то  ставим  знак  показателя  степени.  Когда 
же  называем  вначале  показатель  (например,  икс  в пятой  степени, 
икс  в квадрате),  то  знак  показателя  не  ставим.  Как  видим,  при- 
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ём  для  распознавания,  когда  надо  ставить  знак  показателя- 
степени,  весьма  прост:  он  соответствует  тому,  как  та  или  другая 
степень  произносится.  Поэтому  такая  запись,  кроме  экономии,  в 
то  же  время  обусловливает  и правильность  прочтения  записанной 
степени.  Таким  образом,  переустановка  в записи  находится  в стро- 
гом соответствии  с переустановкой  в наименовании  той  или  другой 
степени.  Заметим,  что  и в марбургской  системе  в этих  случаях 
существует  двоякая  запись  показателя  степени.  ’ Вспомним,  что 
знак  умножения  тоже  иногда  ставится,  а иногда  нет.  Однако 
никто  не  может  утверждать,  что  такая  переустановка  не  целесо- 
образна. Наоборот,  было  бы  неправильным  в угоду  чистому 
принципу  насаждать  знаки  там,  где  в них  нет  никакой  надобно- 
сти; тем  более,  если  такие  случаи  весьма  часты. 

Наш  приём  в обозначении  степеней  не  может  повести  к сме- 
шению показателей  степени  с коэффициентом,  так  как  в тех  случа- 
ях, когда  арифметический  коэффициент  следует  за  буквой  или 
за  скобками,  мы  обозначаем  его  с цифровым  знаком. 

8.  Итак,  главнейшие  особенности  (они  же  и преимущества) 
нашей  системы  по  сравнению  с марбургской  заключаются: 

а)  в резком  трояком  различии  цифр,  знаков  действий  и букв; 

б)  в возможности  непрерывной  записи  математических  вы- 
ражений; 

в)  в отмене  постановки  цифрового  знака  перед  каждым 
числом; 

г)  в постановке  знаков  препинания  непосредственно  за  мате- 
матическим текстом; 

д)  в единообразии  знака  переноса  математических  выражений; 

е)  в обозначении  скобок; 

ж)  в обозначении  арифметических  показателей  степеней  пос- 
ле букв  и после  скобок  без  знака  показателя. 

Именно  эти  особенности,  взятые  не  в их  разрозненном  виде, 
а в тесной  связи  друг  с;  другом,  составляют  сущность  нашей  си- 
стемы, которую  кратко  и наглядно  можно  выразить  сразу  в одном 
примере.  Таким  типичным  примером  может  являться  куб  суммы 
двух  количеств  А и В.  Для  сравнения  запишем  его  по  трём  систе- 
мам: по  нашей  системе  (Л),  по  марбургской  (М)  и по  системе 
Коваленко  (К).  (См.  страницу  61.)  / 

По  нашей  системе  клеток  22,  т.  е.  такое  же  количество  мест, 
как  и в письме  зрячих;  точек  — 54. 

По  марбургской — жлеток  39,  т.  е.  на  77%  больше,  чем  по 
нашей;  точек  76,  т.  е.  на  33%  больше,  чем  по  нашей. 

По  системе  Коваленко  — клеток  28,  т.  е.  на'  27%  больше,  чем 
по  наішей;  точек  65,  т.  е.  на  14%  больше,  чем  по  нашей. 

Из  этого  примера  видно*,  как  разрешается  нами  центральная 
проблема  системы  и как  в тесной  зависимости  от  этого  разрешён 
вопрос  о непрерывной  записи  математических  выражений  и об 
отмене  цифрового  знака. 

Нас  могут  упрекнуть  в том,  что  мы  допускаем  переустановку 
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в обозначении  первых  десяти  букв  математического  алфавита. 
Вр-первых,  заметим,  что  не  всякая  переустановка  есть  вещь  не- 
желательная. Мы  за  переустановку,  если  из  неё  вытекают  более 
ценные  последствия,  чем  при  её  отсутствии. 

Во-вторых,  эта  переустановка  происходит  у нас  только  при 
переходе  от  словесной  записи  к математической.  Внутри  же  са- 
мой математической  записи  у нас  применяется  всегда  один  по- 
стоянный приём  и притом  простейший  (пиши  такую  букву  всегда 
с шестой  точкой  в той  же  клетке) . 

В-третьих,  и это  самое  главное,  трёхлетний  опыт  в Москов- 
ской средней  школе  для  слепых  детей  показал:,  чТоі  эта  переуста- 
новка не  ведёт  ни  к каким  недоразумениям.  За  три  года  не  на- 
блюдалось ни  одного  случая,  чтобы  учащиеся  допустили  ошибку 
в записях  по  другим  дисциплинам,  например,  букву  «а»  записали 
бы  так  'же,  как  они  записывают  её  в математических  выражени- 
ях, т.  е.  с добавлением  шестой  точки.  Из  этого  видно,  что  приёмы 
математического  письма  не  оказывают  никакого  влияния  на  сло- 
весную запись.  Точно  так  же  обстояло  дёло  и с обратным  влия- 
нием — словесной  записи  на  математическую. 

Интересно  отметить,  что  даже  недоколы  случайного  характера 
этой  шестой  точки  в букве  встречались  гораздо  реже,  чем  недо- 
колы всякого  иного  рода.  Это  объясняется  тем,  что  обозначение 
неполноклеточных  букв  без  отличительного  знака  в нашей  систе- 
ме столкнулось  бы  с прочным  навыком  учащихся  считать  тако- 
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вую  запись  за  цифры,  что  здесь  именно  с особой  яркостью  и 
всегда  выступают  последствия  такого  недокола  — смешение  буйв 
с цифрами.  Добавление  шестой  точки  к буквам  является  своего 
рода  постоянным  защитным  приёмом  против  такого  смешения. 
Постоянство  же  приёма  превращает  его  в прочный  автоматиче- 
ский приём. 

Так  как  опыт  не  подтвердил  вышеуказанных  опасений,  и вмес- 
те с тем  несомненно,  что  резкое  троякое  различие  цифр,  знаков 
действий  и !букв  гораздо  лучше,  чем  отсутствие  этого  различия, 
то  всякие  возражения  против  нашего  приёма  отличия  первых  де- 
сяти букв  от  цифр  в математических  записях  теряют  под  собой 
всякую  почву. 

Рассмотрим  теперь  все  иные  возможные  способы  отличия 
цифр  от  букв. 

При  построении  всякой  системы,  где  применяется  запись 
цифр  в верхней  половине  клеток,  помимо  нашего  способа  отличия, 
возможны  ещё  три. 

Первый  из  них,  применяемый  в марбургской  системе,  заклю- 
чается в том,  что  эти  буквы;  обозначаются  с отличительным  зна- 
ком перед  ними,  когда  они  следуют  за  цифрой,  и без  него  когда 
они  следуют  за  знаком  действия.  Причём  цифры  от  букв  в свою 
очередь  отличаются  путём  постановки  цифрового  знака  перед 
каждым  числом.  Этот  приём  ведёт  к громоздкой  записи,  так,  на- 
пример, при  записи  таких  выражений,  как  три  бэ,  по  марбургской 
системе  требуется  четыре  клетки  и девять  точек,  в то  время  как 
по  нашей  системе  — две  клетки  и пять  точек,  и чёткость  при  этом 
нисколько  не  страдает.  Наш  приём  (пиши  такую  букву  с шестой 
точкой)  отличается  простотой  и постоянством,  тогда  как  марбург- 
ский приём  (пиши  перед  такой  буквой  отличительный  знак  бук- 
вы тогда,  когда...  и т.  д.)  не  отличается  такими  качествами,  чем 
затрудняется  автоматизация  письма. 

Второй  способ  заключается  в постановке  отличительного  зна- 
ка перед  каждой  группой  таких  букв,  следуемых  непосредственно 
одна  за  другой,  и перед  каждой  отдельной  такой  буквой,  если 
эти  буквы  не  следуют  непосредственно  одна  за  другой.)  Таким 
образом,  отличительный  знак  буквы  здесь  ставится  совершенно 
по  такому  же  принципу,  как  и цифровой  знак  в марбургской 
системе.  В общем  это  тот  же  самый  марбургский  приём  отли- 
чия, но  только  в перевёрнутом  виде:  если  в марбургской  системе 
цифровой  знак  ставится  перед  каждым  числом,  зато  не  ставится 
отличительный  знак  буквы  в середине  выражения,  то  по  второму 
способу,  наоборот,  всегда  ставится  отличительный  знак  перед  не- 
полноклеточной буквой,  зато  не  ставится  цифровой  знак  перед 
числом  в середине  выражения.  Иными  словами,  если  при  первом 
способе  имеем  неэкономную  арифметическую  запись,  зато  эко- 
номную алгебраическую,  то  при  втором  — наоборот:  имеем  эко- 
номную арифметическую  запись,  зато  — неэкономную  алгебраи- 
ческую. Применение  жеі  второго  способа  в связи  с записью  цифр 


62 


исключительно  в верхней  половине  клеток,  хотя  и обеспечивает 
непрерывное  письмо,  но  всё  же  в алгебре  часто  влечёт  за  собой 
более  громоздкую  запись,  чем  даже  в марбургской  системе1. 
Кроме  того,  эта  запись  уступает  марбургской  и в смысле  чётко- 
сти. Ясно,  что  преимущества  второго  способа  перед  первым  весь- 
ма сомнительны.  По  сравнению  же  с нашим  способом  второй 
способ  является  ещё  более  усложнённым.  При  нашем  способе  мы 
имеем  одновременно  и экономную  арифметическую,  и экономную 
алгебраическую  запись;  причём  эта  запись,  в силу  резкого  раз- 
личия между  цифрами  и буквами,  отличается  ещё  и наибольшей 
чёткостью. 

Третий  способ  заключается  в постановке  отличительного  знака 
перед  каждой  неполноклеточной  буквой.  Но  этот  способ  явно  не- 
приемлем, так  как  создаёт  большую  растянутость  и пестроту  в за- 
писях: первые  десять  букв  должны  быть  всегда  двуклеточными, 
остальные  — одноклеточным#. 

Итак,  при  построении  всякой  системы,  где  применяется  за- 
пись цифр  в верхней  половинё  клеТок,  наш  принцип  отличия 
первых  десяти  букв  от  цифр  является  наиболее  целесообразным. 

Выясним,  теперь,  какой  из  возможных  приёмов  записи  цифр 
является  наиболее  целесообразным. 

Первыій  приём.  Цифры  записываются  только  в верхней 
половине  клеток.  Из  этого  приёма  вытекают  следующие  три  воз- 
можности. 

Во-первых,  возможность  непрерывной  записи  математических 
выражений,  во-вторых,  возможность  постановки  знаков  препина- 
ния непосредственно  за  математическим  текстом  и,  в-третьих,  при 
непрерывной  записи  можно  ограничиться  одним  знаком  для  пе- 
реноса математических  выражений. 

При  комбинации  этого  приёма  с нашим  принципом  отличия 
букв  от  цифр  указанные  три  возможности  становятся  положи- 
тельными, так  как  эта  комбинация  обеспечивает  ещё  экономность 
и чёткость  записи  математических  выражений. 

Непрерывная  запись  и постановка  знаков  препинания  непо- 
средственно за  математическим  текстом  не  являются  специфиче- 
скими правилами  для  слепых,  они  применяются  и у зрячих.  Дан- 
ный приём  обеспечивает  только  их  выполнение.  Сами  же  эти 
правила  настолько  просты,  что  у зрячих  о них  даже  не  умомина- 
ют.  Зрячие  их  вполне  самостоятельно  употребляют.  Также  посту- 
пают и слепые,  не  искушённые  в марбургской  системе,  которая 
вынуждена  создать  специфические  правила  для  этих  случаев. 

Второй  приём.  Цифры  записываются  не  только  в верх- 
ней, но  и в нижней  половине  клеток.  В силу  этого  приёма  мар- 
бургская система  вынуждена  создать  специфические  правила. 
Во  избежание  смешения  знаков  действий  и знаков  препинания  с 


1 В этом  легко  можно  убедиться  при  записи  типичного  примера  на 

умножение  одночленов  \а2Ъъс-  За2  Ь2с  = 12а465с2. 
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цифрами  она  была  вынуждена  установить  обязательный  пропуск 
клетки  перед  каждым  знаком  действия,  т.  е.  прерывное  письмо, 
с вытекающим  из  него  правилом  о двух  знаках  для  переноса  ма- 
тематических выражений  и прибегнуть  к двуклеточным  знакам 
препинания.  Кроме  того,  надо  заметить,  что  сами  эти  правила  от- 
носятся к числу  трудно  усваиваемых,  тем  более,  что  их  приходится 
преподносить  слепым,  начиная  с самых  младших  классов  началь- 
ной школы.  Вот,  например,  правило  переноса  в марбургской  си- 
стеме: 

«В  конце  строки  точка  пятая  и шестая  являются  знаками 
переноса.  Точка  пятая  ставится  в том  случае,  когда  знаки  мате- 
матического выражения  должны  были  бы  непосредственно  сле- 
довать один  за  другим,  а шестая  точка,  когда  следующая  клетка 
должна  была  бы  быть  пусТой». 

Правило  переноса  в нашей  системе: 

«Знаком  переноса  математического  выражения  всегда  служит 
шестая  точка »ѵ 

Заметим,  что  знак  действия  (или  знак  равенства)  в конце  и 
в начале  строки  не  следует  употреблять  как  знак  переноса,  что 
делают  иногда  преподаватели  начальной  школы,  так  как  в мате- 
матических записях  слепых  часто  приходится  переносить  выра- 
жение, не  начинающееся  со  знака  действия  (например,  в смешан- 
ных, составных  именованных  и дробных  числах,  в выражениях 
со  скобками),  в степенях,  корнях  и пр.). 

Итак,  правила  письма,  основанные  на  втором  приёме,  трудны, 
а вся  запись  громоздка. 

Третий  приём.  Количественные  цифры  записываются 
внизу,  а порядковые  вверху.  Этот  приём  освобождает  от  поста- 
новки цифрового  знака  перед  каждым  числом,  но  не  устраняет 
вышеуказанных  отрицательных  последствий,  присущих  второму 
приёму  (знаки  действий  при  этом  должны  писаться  вверху) . 

Четвёртый  приём.  Цифры  записываются  только  в ниж- 
ней половине  клеток.  Этот  приём  при  сохранении  нашего  способа 
записи  первых  десяти  букв  может  дать  экономию  только  в одну 
клетку  на  всё  выражение  и лишь  в том  случае,  когда  выражение 
начинается  непосредственно  с цифры  (тогда  цифровой  знак  в на- 
чале выражения  можно  опустить) . Но  эта  экономия  менее  значи- 
тельна, чем  те  отрицательные  последствия,  которые  из  неё  выте- 
кают, в особенности  если  принятъ  во  внимание  начальную  школу: 
во-первых,  арифметические  числа,  записанные  отдельно,  могут 
быть  прочитаны  не  как  числа,  а как  слова,  например,  число 
2 541  может  быть  прочитано  как  слово  «беда»;  во-вторых,  'знаки 
препинания  должны  быть  двуклеточными.  При  всём  этом  знаки 
действий  пришлось  бы  писать  в верхней  половине  клеток.  Если 
же  сохранить  написание  знаков  действий  в нижней  половине  кле- 
ток, то  при  этом  хотя  и отпала  бы  надобность  в отличительном 
знаке  неполноклеточной  буквы,  зато  пришлось  бы  прибегнуть 
к постановке  цифрового  знака  перед  каждым  числом,  к пропуску 
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клетки  перед  каждым  знаком  действия,  к двум  знакам  переноса 
и к двуклеточным  знакам  препинания.  Ясно,  что  и в том  и в дру- 
гом случае  данный  приём  записи  цифр  является  менее  целесооб- 
разным по  сравнению  с нашим  приёмом. 

Пятый  приём.  Все  цифры  записываются  во  всю  длину 
клеток,  или,  вернее,  при  помощи  знаков  четвёртой  строки  брай- 
левской схемы,  которые  по  нашей  системе  предназначены  для 
первых  десяти  букв.  Защитником  этого  принципа  у нас  является 
профессор  Коваленко,  во  Франции  — профессор  Антуан.  Каждый 
из  них  является  создателем  системы,  основанной  на  этом  прин- 
ципе. Поэтому  остановимся  подробнее  на  выяснении  этого  прин- 
ципа. 

Цифровой  знак  в системе  Коваленко  совсем  отменяется,  не 
ставится  даже  и перед  первым  числом.  Отсюда  вытекают  некото- 
рые нежелательные  возможности,  а именно1:  ввиду  того,  что  неко- 
торые русские  буквы  по  этой  системе  сходны  по  своему  начертанию 
с цифрами  (ш,  э,  ю,  я),  некоторые  выражения  можно  прочитать 
двояко:  «Яша»  и «шестьдесят  пять  а»,  «я  человек»  и «шесть 
человек»,  «эхо»  и «девять  аш  о»,  «юг»  и «восемь  гэ»,  «яд»  или 
«шесть  дэ»  и т.  п.  Если  же  принять  во  внимание,  что  данная  си- 
стема должна  ориентироваться  на  международное  её  применение, 
то  в иностранных  языках  мы  будем  иметь  уже  не  четыре  буквы, 
сходные  с цифрами,  а все  десять,  и возможность  подобных  недо- 
разумений в силу  этого  может  быть  ещё  шире,  чем  в русском 
языке. 

Профессор  Коваленко  правильно  заметил,  что  вышеуказан- 
ные буквы  в математике  не  употребляются,  но  при  этом  упустил 
из  внимания,  что  эти  буквы  употребляются  в родном  языке.  А 
так  как  цифровой  знак  в его  системе  отменяется  совсем,  то  этим 
самым  и уничтожается  всякое  различие  между  записью  некото- 
рых математических  выражений  и записью  слов  родного  языка. 

Заметим,  что  назначение  цифрового  знака  в нашей  системе 
заключается  в том,  что  он  сразу  же  сигнализирует  учащемуся 
при  чтении,  что1  он  имеет  дело>  не  со  словом,  а с математическим 
выражением.  Кроме  того,  цифровой  знак  у нас  играет  ещё  и ту 
роль,  что  он  придаёт  наибольшую  чёткость  числу,  когда  это  число 
находится  в тексте  задачи,  что  имеет  важное  значение  для  быст- 
рого нахождения  данных  чисел  в задачах.  Правда,  в последнем 
случае,  когда  число  следует  за  словом,  профессор  Коваленко  так- 
же вводит  особый  отличительный  знак  для  цифры.  Но  мы  это 
правило  стандартизируем  для  всех  случаев:  если  выражение  на- 
чинается с цифры,  то  перед  ним  ставится  цифровой  знак. 

Второе  наше  соображение  о цифровом  знаке  связано  с прин- 
ципом экономии  точек.  В этом  смысле  к вопросу  о цифровом  знаке 
не  следует  подходить  изолированно,  так  как  его  роль,  как  и вооб- 
ще роль  всякого  элемента  в системе,  может  быть  выявлена  толь- 
ко в совокупности  с другими  элементами.  Стоит  только  взять 
выражение,  состоящее  из  трёх  четырёхзначных  чисел,  и мы  уви- 
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дим,  когда  в действительности  получится  наибольшая  экономия. 
Вместо  одного  цифрового  знака,  который  мы  употребим  в этом 
случае,  по  системе  Коваленко  придётся  употребить  12  точек,  рас- 
сеянных по  12  клеткам.  Причём  в последнем  случае  мы  получим 
не  только/  неэкономную,  но  и загущённую  запись.  См.  пример: 
тысяча  двести  тридцать  четыре  плюс  пять  тысяч  шестьсот  семь- 
десят восемь  получится  шесть  тысяч  девятьсот  двенадцать: 


1234+  5678  = 6912. 


А ведь  такие  случаи  весьма  часты  и к тому  же  они  встречают- 
ся как  раз  в начальной  стадии  обучения  математике. 

Становится  очевидным,  что  совокупность  знаков  с цифровым 
знаком,  поставленным  однажды  в начале  арифметического  выра- 
жения, где  цифры  записаны  только  в верхней  половине  клеток* 
гораздо  лучше,  чем  совокупность  знаков  без  цифророго,  где  циф- 
ры записаны  во  всю  длину  клеток. 

Ранее  мы  указывали  ещё  на  одну  возможность  для  полной 
отмены  цифрового  знака,  а именно,  когда  цифры  записываются: 
в нижней  половине  клеток.  Но  мы  уже  выяснили,  с какими  отри- 
цательными последствиями  связана  такая  запись. 

Итак,  полная  отмена  цифрового  знака  оказывается  несостоя- 
тельной. 

Остановимся  теперь  в целом  на  главном  принципе  системы 
Коваленко  (и  Антуана),  т.  е.  на  обозначении  цифр  во  всю  длину 
клеток. 

Во-первых,  при  этом  приёме  учащиеся  I класса  должны  за- 
учивать новые  знаки  для  обозначения  цифр. 

Во-вторых,  как  мы  уже  выяснили  на  примере  с четырёхзнач- 
ными числами,  этот  приём  создаёт,  неэкономность  в смысле  коли- 
чества точек. 

В-третьих,  он  приводит  к загущённости  арифметических  за- 
писей. 

Последние  два  обстоятельства  важны  потому,  что  в началь- 
ной стадии  обучения  математике  весь  процесс  письма  состоит 
только  из  арифметических  записей. 

В-четвёртых,  этот  приём  ведёт  к нарушению  чёткого  разли- 
чия между  цифрой  и полноклеточной  буквой,  чем  затрудняется 
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быстрое  выделение  коэффициентов  и подобных  членов  в составе 
алгебраического  выражения. 

В-пятых,  этот  приём  делает  невозможным  изготовление  вычи- 
слительных таблиц  наиболее  экономным  способом  — без  про- 
пуска клеток  между  числами,  посредством  снижения  или  повы- 
шения последующего  числа  на  половину  клетки  по  сравнению 
с предыдущим. 

Так  как  указанные  недостатки  являются  неизбежным  след- 
ствием из  записи  цифр  во  всю  длину  клеток,  то  мы  имеем  доста- 
точно оснований  для  того,  чтобы  отвергнуть  и этот  приём  записи 
цифр. 

Итак,  из  всех  возможных  приёмов  записи  цифр  наиболее 
целесообразным  приёмом  является  запись  всех  цифр  в верхней 
половине  клеток,  как  это  принято  в нашей  системе. 

13.  При  выборе  знаков  для  нашей  системы  мы  всегда  руко- 
водствовались соображением,  чтобы  наиболее  часто  встречаю- 
щимся случаям  соответствовало  бы  наиболее  экономное  обозна- 
чение. Например,  для  знака  угла,  который  весьма  часто  встре- 
чается в геометрических  записях,  мы  взяли  одноклеточный  знак 
из  точек  3,  5,  6-й.  Ниже  даём  запись  выражения:  угол  первый 
равен  углу  второму  (первая  строка  — по  нашей  системе,  вто- 
рая — - по  марбургской) : 

/1  = /2 


Запись  этого  примера  по  марбургской  системе  на  сто  процен- 
тов длиннее  и в то  же  время  на  сто  процентов  больше  ш>  количе- 
ству точек,  чем  запись  по  нашей  системе. 

В общем  мы  не  ошибёмся,  если  скажем,  что  на  каждые  две 
строки  записей  по  нашей  системе  приходится  в среднем  не  менее, 
чем  три  строки  записей  по  марбургской  системе.  Кроме  того,  мы 
получаем  значительную  экономию  и в количестве  точек. 

^14.  В отличие  от  марбургской  системы,  правила  и знаки  на- 
шей системы  стандартны,  т.  е.  для  каждого  отдельного  случая 
существует  одно  определённое  правило,  что  избавляет  учащихся 
от  излишнего  раздумывания  над  тем,  какою  же  из  нескольких 
возможностей  следует  воспользоваться  в данном  случае,  что 
имеет  место  при  марбургской  системе. 

5* 
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Марбургская  система  в том  изложении,  как  она  издана,  труд- 
на для  понимания.  Уже  на  первых  её  страницах  мы  наблюдаем 
смешение  сведений  из  элементарной  и высшей  математики.  Что- 
бы облегчить  практическое  пользование  нашей  системой1,  мы 
сочли  наиболее  целесообразным  изложить  её  по  следующим  раз- 
делам: 1)  арифметика,  2)  алгебра,  3)  геометрия  и тригономет- 
рия, 4)  химические  знаки  и 5)  высшая  математика.  Эти  разделы 
являются  содержанием  второй  главы. 

В третьей  главе  мы  даём  сравнительные  таблицы  математи- 
ческих записей  по  двум  системам  — по  марбургской  и по  нашей. 

В марбургской  системе  нет  указаний,  как  должны  обозначать- 
ся дуга,  арифметическая  прогрессия,  геометрическая  прогрессия, 
отрицательная  характеристика.  Для  соответствующих  примеров, 
записанных  по  марбургской  системе  в сравнительных  таблицах, 
мы  пользовались  знаками,  предложенными  Учпедгизом. 

Сравнительные  таблицы  охватывают  все  типы  математических 
записей  из  всех  разделов  математики.  Таблицы  помогут  знаю- 
щим марбургскую  систему  легко  ознакомиться  с нашей  системой, 
а также  обеспечат  возможность  быстрого  переключения  с одной 
системы  на  другую. 

О принципах  наглядности. 

Специфика  наглядности  в школе  слепых  обусловливается 
главным  образом  осязанием.  При  помощи  осязания,  .в  отличие  от 
зрения,  можно  воспринимать  только  близкие  предметы.  Этим 
определяются  принципы  наглядности,  а в зависимости  от  них  и 
типы  учебно-наглядных  пособий.  И те  и другие  можно  предста- 
вить в следующем  виде. 

1.  Доступность.  Этот  принцип  заключается  в обязатель- 
ном использовании  того,  что  ближе  всего  к слепому,  с чем  слепой 
постоянно  или  чаще  всего  имеет  дело. 

Тип  пособия,  удовлетворяющий  этому  принципу,  обычный 
брайлевский  прибор. 

В самом  деле,  что  может  быть  доступнее  для  слепого,  чем 
брайлевский  прибор.  Он  всегда  с ним,  всегда  у него  под  рукой 
и является  его  постоянным  культурным  помощником.  Однако 
этому  важнейшему  прибору  не  уделено  соответствующего  вни- 
мания. Возможности  его  использования  и технические  его  каче- 
ства оставляют  желать  много  лучшего.  Опыт  показал,  что  слепые 
могут  на  этом  приборе  чертить  прямоугольники,  квадраты,  раз- 
бить многоугольник  на  квадратики,  могут  с открытой  крышкой 
чертить  углы,  прямоугольники  и т.  п.  Воспитание  таких  навыков 
следовало  бы  начинать  уже  в начальной  школе.  Учебные  возмож- 


1 Наша  система  была  издана  Учпедгизом  в 1939  году  по  Брайлю.  К на- 
стоящему времени  к ней  сделаны  некоторые  дополнения. 
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ности  брайлевского  прибора  значительно  расширились  бы  при 
некотором  его  техническом  усовершенствовании.  Прежде  всего 
необходимо  сделать  в нём  зажимы  для  прикрепления  листа  к 
крышке  прибора,  чтобы  лист  открывался  вместе  с крышкой  и 
учащийся  мог  бы  легко  прочитывать  текст,  получаемый  на  обрат- 
ной стороне  листа.  Возможность  такого  самоконтроля  имеет 
особо  важное  значение  при  письменных  математических  работах. 
Учащийся  был  бы  избавлен  от  частого  вкладывания  и вынима- 
ния листа,  от  чтения  грифелем,  отнимающего  много1  времени  и 
затрудняющего  целостный  охват  всей  картины  записи,  от  необ- 
ходимости удерживать  в памяти  сложные  математические  выра- 
жения и преобразования,  получаемые  под  закрытой  крышкой 
прибора,  что  он  обычно  предпочитает1  всем  другим  приёмам.  Та- 
ким образом,  указанное  незначительное  приспособление  сыграло 
бы  важную  роль,  так  как  при  наличии  его  закрытый  текст  в лю- 
бой момент  может  быть  открытым  и доступным  для  контроля 
учащегося. 

2.  Активность.  Здесь  имеется  в виду  использование  та- 
ких пособий,  которые  сам  слепой  легко  может  изготовить  или 
видоизменить,  причём  процесс  познания  осуществляется  в ходе 
работы  над'  пособием. 

Тип  пособия  — прямоугольник  с пересекающимися  биссек- 
трисами, изготовленный  самим  учеником  из  обычной  брайлев- 
ской бумаги  путём  перегибания  на  основе  «осевой  симметрии». 

Этим  способом  слепые  учащиеся  могут  сделать  множество 
различных  геометрических  фигур.  Другим  типичным  пособием 
является  четырёхугольник  с раздвижными  сторонами  и диаго- 
налью, сделанный  из  металла.  Путём  видоизменения  одной  такой 
фигуры  учащийся  может  образовать  около  двух  десятков  раз- 
личных геометрических  фигур.  Особо  важную  активизирующую 
роль  в школе  слепых  должен  сыграть  чертёжный  инструментарий 
преподавателя  Московской  школы  Семевского  Н.  А.,  позволяю- 
щий слепым  самостоятельно  производить  разнообразные  геомет- 
рические построения,  в том  числе  и криволинейные. 

3.  Практичность.  Этот  принцип  предполагает  использо- 
вание таких  пособий,  которые  в дальнейшем  для  слепого  могут 
иметь  практическое  (культурно-бытовое  или  производственное) 
значение. 

Тип  — обычные  русские  счёты.  Их  следует  использовать  не 
только  как  учебно-наглядное  пособие  при  изучении  десятичной: 
нумерации,  но  и в их  чисто  практическом  назначении.  Кроме 
того,  каждая  пара  соединённых  счёт  может  бытъ  использована 
как  учебно-наглядное  пособие  при  изучении  сложения  и вычита- 
ния относительных  чисел. 

4.  Симультанность.  Учебные  пособия  по  математике 
должны  быть  такими,  чтобы  целостное  восприятие  нужного  объ- 
екта могло  совершаться  по  возможности  одновременно  (симуль- 
танно) . 
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Тип  — рельефные  числовые  фигуры  (должны  умещаться  под 
пальцами  рук).  Кроме  того,  сами  брайлевские  буквы  и комбина- 
ции из  них,  могут  быть  прекрасными  пособиями  в качестве  число- 
вых фигур. 

5.  Чёткость.  Соблюдение  этого  принципа  требует,  чтобы 
учебное  пособие  точно  соответствовало  его  назначению  и не  было 
бы  перегружено  посторонними  или  второстепенными  моментами. 

6.  Портативность.  Учебные  пособия  по  математике  для 
слепых  должны  быть  возможно  более  портативными,  чтобы 
они  не  занимали  слишком  много  места  в учебном  хозяйстве  (эко- 
номия пространства) . 

Прибор  Шермана  применяется  для  производства  арифмети- 
ческих действий  в столбик.  Состоит  из  кубиков  с рельефными 
цифровыми  обозначениями  и ячейковой  сетки,  куда  вставляются 
эти  кубики.  Прибор  этот  несомненно  и легче  и удобнее,  чем  тя- 
желовесный и громоздкий  венский  прибор,  имеющий  то  же  на- 
значение. Однако  и прибор  Шермана  можно  было  бы  сделать  в 
три  раза  меньше  по  объёму  без  всякого  ущерба  в его  целевом 
назначении.  Идеалом  портативности  является  наше  пособие  для 
рельефного  черчения  (тифлограф),  которое  совершенно  не  зани- 
мает никакого  места  и не  имеет  никакого  веса,  так  как  вытачи- 
вается на  обратной  стороне  брайлевского  прибора. 

7.  О б о г а щ ё н н ост  ь.  Весьма  желательно,  чтобы  отдель- 
ное пособие  было  обогащено  различными  возможностями,  слу- 
жило как  бы  соединением  нескольких  пособий. 

Конечно,  этот  принцип  не  должен  стоять  в противоречии 
с портативностью  или  чёткостью. 

В применении  такое  пособие  не  должно  бытъ  громоздким. 
Наоборот,  нужно,  чтобы  экономилось  не  только  пространство, 
но  и время  слепого.  Например,  если  бы  на  обратной  стороне 
брайлевского  прибора  сделать  хотя  бы  одну  бороздку  длиной 
в 2 дм  на  расстоянии  3 мм  от  края  прибора,  то  можно  было  бы 
на  таком  приборе  делать  некоторые  дополнительные  операции, 
например  чертить  углы,  даже  с точностью  до  1°,  поскольку  вся- 
кий угол  есть  мера  поворота  луча  вокруг  начальной  точки. 

Примером  обогащённого  пособия  является  также  шарнирный 
параллелограм,  легко  .преобразуемый  в противоположные  всегда 
равные  треугольники  (прямоугольные,  тупоугольные,  остроуголь- 
ные, равнобедренные  и т.  п.).  Этот  же  прибор  может  бытъ  пре- 
красным наглядным  пособием  для  уяснения  вопроса  о площади 
параллелограма,  которая  может  быть  различной  при  одних  и тех 
же  его  сторонах  и изменяется  лишь  при  изменении  его  углов, 
становясь  наибольшей  в прямоугольном  параллелограме. 

8.  Прочность.  Пособие,  изготовленное  для  слепых,  должно 
удовлетворять  и техническим  требованиям,  т.  е.  должно  быть 
прочным,  лёгким  и удобным. 

Тип  — шарнирный  раздвижной  треугольник  с достаточно  проч- 
ными соединениями,  сделанный  из  лёгкого  металла. 
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Нарушением  этого  принципа  страдает  ряд  пособий.  Следует 
помнить,  что  слепые  воспринимают  предметы  не  на  зрение,  а на 
осязание:  они  тщательно  исследуют  их  руками,  сжимают,  сдви- 
гают, раздвигают.  Поэтому,  если  пособие  сделано  не  из  доста- 
точно прочного  материала,  то  оно  быстро  приходит  в негодность. 
С этой  точки  зрения  все  подвижные  геометрические  фигуры 
прежних  выпусков,  сделанные  из  деревянных  планочек,  а также 
разборные  металлические  пирамиды  последних  выпусков  в усло- 
виях школы  слепых  не  могут  иметь  должного  эффекта.  Указан- 
ные пособия  должны  обладать  и меньшими  размерами  и более 
прочными  соединениями,  чтобы  быть  пригодными  в школе  сле- 
пых. 

9.  Эстетичность.  При  изготовлении  учебных  пособий  для 
слепых  не  должны  быть  забыты  и эстетические  потребности  сле- 
пого, об  этом  иногда  забывают. 

Тип  — набор  из  прямоугольных  деревянных  частей,  хорошо 
обточенных,  отполированных,  аккуратно  пригнанных  друг  к дру- 
гу, общим  объёмом  около  четверти  кубического  дециметра,  легко 
охватываемых  руками.  Набор  этот  предназначается  для  конкре- 
тизации формул  сокращённого  умножения  и состоит  из  следую- 
щих двенадцати  частей:  три  кубика  — один  с ребром  в 40  мм, 
остальные  — с ребром  в 18  мм;  девять  призм,  из  них  три  разме- 
ром 40X40X18  мм,  четыре  размером  40X18X18  мм,  две 
размером  58  X 18  X 18  мм.  Приняв  число  18  за  Ь , число  40  (или 
58)  за  а,  можно  построитъ  формулу  (а  + #)3  или  (а  — Ь)3,  при- 
чём грань  в первом  случае  будет  выражать  (а+Ь)  2,  а во  втором 
\{а  — Ь)2.  Установлено1,  что  учащиеся  весьма  охотно  занимаются 
такими  построениями. 

10.  Логическая  наглядность.  Этот  принцип  имеет 
важное  значение  для  слепых,  особенно  на  уроках  геометрии.  Он 
состоит  в конкретизации  логического  процесса  образования  и 
развития  понятий. 

Тип  — «параллелограм  и его  свойства». 

Это  пособие  состоит  из  ряда  рисунков. 

1- й  рисунок  конкретизирует  определение  параллелограма. 

2- й  рисунок  — свойство  накрест  лежащих  углов,  образованных 
диагональю  параллелограма. 

3- й  — свойство  треугольников,  образованных  диагональю  па- 
раллелограма. 

4- й  — свойство  противоположных  сторон  параллелограма. 

5- й  — свойство  противоположных  треугольников,  образуемых 
двумя  диагоналями. 

6- й  — свойство  диагоналей  и противоположных  вершин. 

7- й — свойство  противоположных  треугольников,  образован- 
ных секущей,  проходящей  через  точку  пересечения  диагоналей. 

8- й  — свойство  этой  секущей  и точек  пересечения  её  со  сторо- 
нами параллелограма. 

9- й  — центральная  симметрия  параллелограма. 
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Таким  образом,  понятие  о центральной  симметрии  параллело- 
грама  является  отдалённым  следствием  определения  параллело- 
грама  и раскрывается  через  ряд  моментов,  из  которых  каждый 
последующий  является  ближайшим  следствием  предыдущего. 
Благодаря  этому  логическая  связь  между  двумя  отдалёнными 
понятиями  становится  вполне  ясной  и осязаемой,  а само  сложное 
понятие  («параллелограм  и его  свойства»)  приобретает  нагляд- 
ный характер. 

11.  Типизация.  Этот  принцип  заключается  в наглядном 
выражении  тцпических  случаев  учебной  работы  слепого  и имеет 
важное  значение,  как  фактор  экономии  времени,  особенно  в пись- 
менных работах  по  математике. 

Запись  умножения,  деления  многочленов,  извлечение  корня 
и т.  п. — всё  это  должно  быть  типизировано  и оформлено  в соот- 
ветствующих образцах,  таблицах. 

Приведём  образец  записи  умножения  расположенных  трёх- 
членов ПО'  нашей  системе.  Возьмём  обычный  пример  из  учебника 
Киселёва.  На  одной  строчке  запишем  множимое,  под  ним  мно- 
житель, на  третьей  строчке  после  знака  равенства  записываем 
первое  произведение,  под  ним  второе,  на  пятой  строчке  — третье 
произведение,  на  шестой  после  знака  равенства  записываем  окон- 
чательное произведение.  Вся  картина  этой  операции  будет  та- 
кова: 

— х*  + 7х2  + 3х  — 5 

— 8х2-М  + 2 

= 8л:5  — 56.x;4  — 24л:3  + 40л;2 

— л;4  + 7 л;3  + Зл;2  — 5л: 

— 2л;3  + 14л;2  + 6л;—  10 

= 8л;5  — 57л:4  — 19лс3  + 57л:2  + л;  — 10 

Такая  запись  на  обычном  восемнадцатистрочном  приборе  по 
марбургской  системе  была  бы  невозможной  — уже  1-е  произве- 
дение не  уместилось  бы  на  строчке;  перенести  же  его  нельзя,  так 
как  при  этом  нарушилась  бы  сама  сущность  табличной  формы 
записи,  характерной  для  умножения  расположенных  много- 
членов. 

Наша  схема  записи  отличается  от  обычной  схемы  тем,  что 
подобные  члены  в частных  произведениях  окажутся  не  по  вер- 
тикали, а по  диагонали  (второму  члену  первого  произведения 
будет  подобен  первый  член  второго  произведения  и т.  д.). 

Исключительно  важную  роль  в отношении  наглядности  в мас- 
совой школе  играет  классная  доска.  Учитель  в школе  слепых 
должен  серьёзно  продумать  аналогичные  способы  и средства, 
могущие  в какой-то  степени  возместить  ущерб  обучения  без 
классной  доски.  Возьмём  отдельный  случай.  Допустим,  учитель 
объясняет  теорему  о внешнем  угле  треугольника. 
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Дано:  треугольник  ЛВС  и внешний  угол  ВС  О.  Требуется  до- 
казать: угол  ВС  и больше  угла  В . Ученики  смотрят  при  этом 
соответствующий  чертёж  в геометрическом  атласе.  Учитель  про- 
должает: проведём  медиану  ЛЕ  и на  продолжении  её  отложим 
отрезок  ЕЕ , равный  АЕ\  точку  Е соединим  с точкой  С.  Ученики 
следят  по  рисунку. 

Вопрос:  будут  лй  равны  треугольники  СЕВ  я АВС?  Учащие- 
ся устанавливают,  что  эти  треугольники  равны  по  первому  при- 
знаку и делают  вывод,  что  часть  внешнего'  угла  больше  угла  В и, 
-следовательно,  весь  внешний  угол  больше  внутреннего,  с ним  не 
смежного. 

Было  бы  лучше  в этом  случае,  если  бы  на  рисунке  вспомога*- 
тельные  построения  были  нанесены  линиями  другого  вида,  меди- 
ана и равное  ей  продолжение  были  бы  перечёркнуты  одним  штри- 
хом, равные'  отрезки  стороны  данного  треугольника  — двумя 
штрихами  (как  это  делается  у зрячих),  а равные  по  доказатель- 
ству углы  В и ВСЕ  были  бы  отмечены  пунктирной  дугой.  Тогда 
учащиеся,  ознакомившись  с.  рисунком,  значительно  легче  вывели 
бы  доказательство  теоремы,  отправляясь  сразу  же  от  вопроса: 
почему  углы  В и ВСЕ  равны. 

Изготовление  такого  рисунка  не  должно  составить  затруд- 
нения. 

При  закреплении  усвоения  темы  удобнее  вначале  пользовать- 
ся готовыми  решениями,  помещёнными  в брайлевском  учебнике, 
В этом  случае  соответствующие  места  учебника  представляют 
собой  как  бы  классную  доску,  на  которой  развёртывается  полная 
картина  данной  операции.  Как  проводить  занятия  в этом  случае, 
указано  ранее  в разделе  «Как  пользоваться  брайлевским  учеб- 
ником». Затем  следуют  письменные  упражнения;  например,  при 
умножении  многочленов  учитель  диктует  всему  классу  данные 
многочлены.  Ученики  записывают  их  сразу  на  двух  листах,  после 
чего  один  лист  вынимается  из  прибора  на  предмет  чтения,  а на 
другом  после  знака  равенста  записываются  последовательно 
одно  за  другим  получаемые  произведения.  Работа  эта  вначале 
производится  вслух  под  руководством  учителя  путём  вызова  от- 
дельных учеников  для  ответов.  Словом,  в ней  имеются  налицо 
те  же  основные  моменты,  какие  имеются  в массовой  школе  при 
пользовании  классной  доской.  Так  же  обстоит  дело  и при  закреп- 
лении усвоения  геометрического  материала,  где  роль  классной 
доски  выполняется  геометрическим  атласом. 

Главное  здесь  заключается,  во-первых,  в том,  чтобы  матема- 
тическая операция  давалась  не  сразу  в Готовом  виде,  а по  от- 
дельным этапам,  постепенно  и последовательно  совершаемым  во 
Бремени 'и  сопровождающимся  устными  объяснениями  учителя 
или  ученика;  во-вторых,  в том,  чтобы  операция  эта  протекала 
фронтально,  перед  всем  классом  и воспринималась  на  осязание 
и на  слух  каждым  учащимся. 
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При  помощи  каких  простейших  приспособлений  можно  научить 
слепых  геометрическому  рельефному  черчению  на  бумаге,  чтобы: 
оно  не  отнимало  слишком  много  времени  у слепого  и чтобы 
чертёж  удовлетворял  требованию  надлежащей  правильности 

и ясности. 

Прежде  всего  необходимо  в первую  очередь  максимально 
использовать  главнейшее  пособие  слепых — 'брайлевский  прибор.* 
Вопрос  об  использовании  брайлевского  прибора  достаточно  полно 
освещён  в работе  преподавателя  ленинградской  школы  слепых 
Бершадского  В.  А.  \ в которой  даны  исчерпывающие  указания 
о способах  рельефного  изображения  на  бумаге  почти  всех  фигур,, 
встречающихся  в курсе  планиметрии.  К этому  следует  добавить, 
что  брайлевский  прибор  может  стать  ещё  более  эффективным 
после  изобретения  тифлографа,  сущность  которого  заключается 
в следующем.  На  обратной  плоской  стороне  брайлевского  при- 
бора наносится  путём  гравирования  определённая  линейно-точеч- 
ная конструкция,  состоящая  из  ряда  пособий:  линейки  с деци- 
метровыми, полудециметровыми,  сантиметровыми  и миллиметро- 
выми делениями,  угольника,  транспортира,  процентного  круга,, 
координатной  сетки,  тригонометра,  транспаранта,  пособия  для 
штриховки,  для  проведения  различных  пунктирных  линий  и для 
произвольных  рисунков  от  руки. 

Способ  изображения  состоит  в следующем:  на  поверхность 
тифлографа  кладётся  бумажный  лист  и по  ориентиру,  осязаемому 
сквозь  бумагу,  проводится  грифелем  или  другим  каким-либо  ост- 
риём по  желобку  или  рядом  с выпуклой  линией,  в результате 
чего  на  бумаге  образуется  линия,  доступная  для  осязания. 

В основу  черчения  углов  положено  определение:  угол  есть 
мера  поворота  луча  вокруг  своей  начальной  точки.  Поэтому,  по- 
ставив грифель  в начальную  точку  луча,  проведённого  указан- 
ным способом,  повёртывают  этот  луч  (конечно  вместе  с листом)’ 
на  некоторую  градусную  меру,  после  чего  вновь  проводят  грифе- 
лем по  первоначальному  положению  луча. 

Прибор  позволяет,  во-первых,  чертить:  а)  всякие  прямолиней- 
ные и круговые  фигуры,  б)  столбчатые  и круговые  диаграммы,, 
в)  различные  сопряжения  прямых  и кривых  линий,  г)  координат- 
ные сетки,  графики  и другие  рисунки; 

во-вторых,  даёт  возможность  устанавливать  градусные  и мет- 
рические соотношения  между  элементами  прямолинейных  фигур; 

в-третьих,  позволяет  изображать  отрезки,  углы  и дуги  не 
только  в произвольных,  но  и в заданных  размерах  с точностью^ 
доходящей  до  1 градуса  и до  1 мм. 

Более  подробные  сведения  об  этом  пособии  изложены  в ста- 


1 В.  А.  Бершадский,  Выполнение  рельефных  чертежей  на  письмен- 
ном приборе  для  слепых.  «Учебно-воспитательная  работа  в специальных  шко- 
лах», вып.  II,  Учпедгиз,  1954. 
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тье  «Тифлограф»,  доложенной  нами  в своё  время  на  «Педагоги- 
ческих чтениях»  и напечатанной  в сборнике  «Из  опыта  обучения 
слепых  и слабовидящих  детей»,  изданном  Академией  педагоги- 
ческих наук  РСФСР  в 1954  году. 

Особо  ценные  указания  имеются  в книге  Н.  А.  СемевскоГо 
«Обучение  графике  в школе  слепых»  (Учпедгиз,  1952),  в которой 
проблема  рельефного  рисунка  нашла  своё  наиболее  полное  раз- 
решение. Однако  в этой  области  тифлопедагогов  ожидает  ещё 
широкое  поле  деятельности  по  дальнейшему  усовершенствованию 
способов  и средств  рельефного  геометрического  черчения  на  бу- 
маге. 

Как  видим,  проблемы,  связанные  с особенностями  обучения 
математике  в школе  слепых,  широки,  сложны  и разнообразны. 
Наиболее  полное  разрешение  их  возможно  лишь  при  организо- 
ванном усилии  многих  школ,  требует  творческой  инициативы  на 
местах,  активного  участия  Учтехпрома  и научного  центра  тифло- 
педагогической мысли. 

Остриё  всех  этих  усилий  направлено  против  формализма  в 
учебной  работе,  борьба  с которым  должна  быть  постоянной  и 
упорной,  особенно  в школе  слепых. 


М.  И.  То лозов. 


ВОПРОСЫ  ОРГАНИЗАЦИИ  ДЕМОНСТРАЦИОННОГО 
ОПЫТА  ПО  ФИЗИКЕ  В ШКОЛЕ  СЛЕПЫХ. 

В школе  слепых  основным  средством  вооружения  учащихся 
системой  научных  знаний  является  слово.  Следовательно,  вос- 
приятие изучаемых  физических  явлений,  в основном,  осуществ- 
ляется через  посредство  второй  сигнальной  системы  учащихся. 
По  учению  великого  физиолога  И.  П.  Павлова,  вторая  сигналь- 
ная система  присуща  только  человеку  и заключается  в том,  что 
у человека  в качестве  раздражителей  могут  выступать  слова. 
Но  вторая  сигнальная  система  не  может  возникнуть  и существо- 
вать без  первой  сигнальной  системы;  вторая  сигнальная  система 
может  развиваться  только  на  основе  первой  сигнальной  системы, 
под  которой  надо  понимать  совокупность  сигналов  раздражений, 
воспринимаемых  непосредственно  органами  чувств  человека. 

Из  учения  И.  П.  Павлова  о взаимодействии  между  первой  и 
второй  сигнальными  системами  следует,  что  использование  слова, 
как  средства  сообщения  знаний  учащимся  по  физике,  должно 
базироваться  на  непосредственном  восприятии  учащимися  физи- 
ческих явлений,  т.  е.  на  широком  применении  наглядности  на 
уроках  физики. 

Опыт  убеждает  нас  в том,  что  широкое  сочетание  наглядности 
и слова  на  уроках  физики  обеспечивает  глубокое  усвоение  сооб- 
щаемых в школе  знаний  по  физике. 

Особенности  демонстрационного  опыта  по  физике  в школе  слепых. 

При  организации  демонстрационного  опыта  по  физике  надо 
считаться  с особенностями  в восприятии  физических  явлений  сле- 
пыми детьми.  Здесь  прежде  всего  надо  полностью  согласиться 
с выводами  В.  С.  Сверл ов а о том,  что  «Широкая  практика  слепых 
доказывает,  что  в результате  обследования  большого  и сложного 
предмета  прй  помощи  осязания  слепой  вовсе  не  представляет 
отдельные,  последовательно  воспринятые  части  этого  предмета 
как  «отдельные  элементы  и не  помещая  их  в симультанный  образ 
общего  пространства»,  как  полагает  Штейнберг  и те,  кто  за  ним 
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следуют;  но  уже  в самом  процессе  обследования  в сознании  сле- 
пого возникает  и закрепляется  целостный  образ  воспринятого  по 
частям;  как  о том  учит  И.  М.  Сеченов,  который  подчёркивает 
значение  памяти  в этом  процессе»  1. 

Использование  осязания  и слова  при  проведении 
демонстрационного  опыта  в школе  слепых. 

Основным  анализатором  слепых  для  восприятия  опыта  по 
физике  является  осязание.  Одновременное  восприятие  всеми  уча- 
щимися класса  демонстрируемого  опыта  может  быть  достигнутъ 
в отдельных  случаях  при  условии  полного  обеспечения  всех  уча- 
щихся необходимыми  для  опыта  приборами.  Например,  опыт  по 
определению  уровня  однородной  жидкости  в сообщающихся  сосу- 
дах может  быть  одновременно  демонстрирован  всем  учащимся 
в том  случае,  если  каждому  из  них  будут  даны  специальные 
сообщающиеся  сосуды  и сосуды  с жидкостью. 

По  команде  учителя  каждый  из  присутствующих  в классе 
учеников  вливает  в сообщающиеся  сосуды  однородную  жидкость 
и наблюдает  за  состоянием  уровней  жидкости  в сосудах. 

Однако  не  всегда  можно  найти  в школе  достаточное  количе- 
ство довольно  громоздких  специальных  приборов  для  слепых. 
Чаще  всего  в кабинете  физики  можно  найти  три-четыре  экзем- 
пляра приборов.  Пользуясь  этими  приборами,  надо  так  органи- 
зовать демонстрацию  опыта,  чтобы  она  не  вызвала  дезорганиза- 
ции урока.  В этом  отношении  велика  роль  слова.  В школе  слепых, 
в отличие  от  массовой  школы,  ученики  не  видят  в большин- 
стве случаев  те  приборы,  которые  представлены  им  заранее  для 
проведения  опыта.  В массовой  школе  ознакомление  учащихся 
с установкой  приборов  происходит  непроизвольно,  дри  вхожде- 
нии учеников  в класс.  Их  невольно  привлекает  та  новая  установг 
ка,  которая  в данное  время  находится  на  демонстрационном 
столе  учителя.  Ученики  школы  слепых  лишены  этой  возмож- 
ности. Поэтому  каждому  демонстрационному  опыту  должна 
предшествовать  предварительная  словесная  обрисовка  находя- 
щейся на  демонстрационном  столе  установки. 

С целью  создания  более  вероятных  представлений  о размерах 
прибора  и его  локализации,  можно  словесную  обрисовку  прибора 
сопровождать  лёгким  постукиванием  по  нему  каким-либо  пред- 
метом и даже  просто  ногтем  пальца.  При  словесной  обрисовке 
приборов  и их  установки  весьма  важно  применять  метод  анало- 
гий. Вообще  метод  аналогий  должен  иметь  очень  широкое  при- 
менение в педагогическом  процессе  школы  слепых.  Используя 
уже  имеющиеся  представления,  слепой  в большинстве  случаев 
создаёт  приблизительно  правильные  предварительные  представ- 


1 В..  С.  С в ер  лов,  Пространственная  ориентировка  слепых,  Учпедгиз* 
1951,  стр.  13. 
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ления  об  описываемых  словесно  учителем  приборах  и их  установ- 
ках. Конечно;  если  ученики  не  обладают  никакими  предваритель- 
ными, так  сказать,  вспомогательными  представлениями,  то  ника- 
кая словесная  обрисовка  не  поможет.  В этом  случае  надо  брать 
в руки  прибор  и,  быстро  проходя  по  классу,  демонстрировать 
его  в начале  поверхностно  каждому  учащемуся,  производя  по- 
путно и соответствующие  словесные  пояснения. 

В данном  случае  происходит  непосредственное  взаимодействие 
первой  и второц  сигнальных  систем  учащихся:  ученик  получает 
раздражения  — сигналы  от  чувства  осязания  предмета  и вместе 
с тем  он  получает  раздражения  — сигналы  от  слова  учителя. 

После  предварительной  словесной  обрисовки  установки  при- 
боров наступает  период  обстоятельной  её  демонстрации  каждому 
учащемуся  отдельно.* И вот  здесь-то  сказывается  вся  трудность 
и вся,  так  сказать,  специфика  демонстрационного  опыта  в шко- 
лах слепых. 

Методика  этого  опыта  различна,  она  зависит  от  ряда  обстоя- 
тельств: здесь  играет  большую  роль  количество  наличных  демон- 
страционных приборов,  особенность  этих  приборов  (их  хрупкость, 
твёрдость  и т.  д.),  состав  класса,  количество  учащихся  с оста- 
точным зрением  и без  остаточного  зрения,  состояние  остаточного 
зрения  учащихся  (можно  им  пользоваться  при  демонстрации  при- 
боров или  этого  делать  нельзя),  характер  самой  демонстрации 
[(сложная  по  своему  содержанию  демонстрация  или  же  она  не 
вызывает  никаких  затруднений  у учащихся). 

Практика  показывает,  что  на  уроках  физики  можно  приме- 
нять три  способа  демонстрационного  опыта:  метод  индивидуаль- 
ной демонстрации  приборов  учителем,  метод  индивидуальной 
демонстрации  приборов  учеником,  групповой  метод. 

Остановимся  на  подробной  характеристике  каждого  из  этих 
способов. 

Метод  индивидуальной  демонстрации  приборов  учителем. 

Метод  индивидуальной  демонстрации  приборов  учителем  мо- 
жет быть  применён  в том  случае,  если  надо  демонстрировать 
хрупкие,  дорогостоящие  приборы,  к тому  же  имеющиеся  в физи- 
ческом кабинете  в недостаточном  количестве.  Но  эти  условия 
являются  только  необходимыми,  но  недостаточными  для  приме- 
нения данного  вида  работы.  Если  данный  вид  работы  будет  за- 
нимать много  времени,  то  не  всегда  его  следует  применять  на 
уроке.  Может  быть  применён  комбинированный  метод  демон- 
страции. На  уроке  можно  провести  словесно  обрисовку  опыта, 
сопровождаемую  постукиваниями  по  отдельным  частям  приборов, 
с целью  локализации  приборов.  Можно  демонстрировать  опыт 
нескольким  учащимся,  в особенности  учащимся  с остаточным 
зрением.  Работу  с неохваченными  учащимися  можно  продол- 
жать на  последующем  уроке,  а в случае  возможности,  её  надо 
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проводить  во  внеклассное  время,  может  быть  прибегая  к помощи 
дежурного  воспитателя.  Вообще  надо  отметить,  что  если  не 
прибегать  к изыскиванию  всевозможных  способов,  ускоряющих 
процесс  демонстрации  опытов,  то  при  том  количестве  часов,  кото- 
рое отводится  на  физику  по  учебной  сетке,  невозможно  обеспе- 
чить полный  и действительный  демонстрационный  опыт  для  всех 
учащихся,  особенно  для  класса,  перегруженного  учащимися, 
например,  имеющего  в своём  составе  15 — 16  учащихся.  Успех 
демонстрационного  опыта  во  многом  зависит  от  подготовки  к 
нему  учителя.  При  подготовке  к уроку  в плане  еп>  надо  наме- 
тить до  мельчайших  подробностей  все  мероприятия  по  проведе- 
нию опыта,  чтобы  не  изыскивать  эти  мероприятия  во  время  урока 
я не  создавать  таким  образом  лишние  трудности  в работе  класса. 
В плане  прежде  всего  надо  наметить  те  характерные  части  при- 
бора, с осмотра  которых  надо  начинать  демонстрацию  опыта. 
Так  как  процесс  восприятия  опыта  будет  аналитико-синтетиче- 
ским, то  учителю  нужно  иметь  чёткий  план  аналитического  раз- 
ложения целого,  отметить  наиболее  существенные  части  и свой- 
ства этого  целого  и на  них  сосредоточить  своё  внимание.  Вместе 
с тем  учитель  должен  выяснить  значение  и второстепенных  ча- 
стей и их  связь  с главными.  Особенное  внимание  следует  обра- 
тить на  то,  чтобы  при  разложении  целого  на  части  учащиеся  не 
рассматривали  эти  части  как  нечто  изолированное  от  целого  и от 
других  частей,  живущее  своей  самостоятельной  жизнью.  Приме- 
няя анализ,  необходимо  практиковать  и синтетический  способ 
изучения  явлений  в целом,  выясняя  взаимосвязь  и взаимозави- 
симость отдельных  частей  между  собой  и в целом. 

Конечно,  возможность  создания  единого  целостного  образа 
объекта  предполагает  определённую  работу  учителя  и ученика 
по  созданию  образа.  Эта  работа  может  быть  быстро  приводя- 
щей к намеченной  цели  и может  быть  громоздкой,  отягощающей 
усилия  ученика  и учителя.  Это  зависит  от  умело  подобранных  для 
обследования  частей  прибора,  от  порядка  обследования  этих 
частей,  от  характера  словесных  пояснений,  сопровождающих 
демонстрацию  опыта. 

Приведём  пример  демонстрации  индивидуального  школьного 
универсального  гальванометра  в связи  с изучением  темы  «Элек- 
тромагнитная индукция». 

Тема.  «Получение  индукционного  тока  при  движении  про- 
водника в магнитном  поле». 

Цель  опыта.  Показать  учащимся  сущность  важнейшего 
закона  природы  — закона  электромагнитной  индукции. 

Ход  работы. 

1.  Словесная  обрисовка  школьного  универсального  гальвано- 
метра. 

Эта  обрисовка  примерно  может  быть  следующей. 

По  своей  внешней  форме  универсальный  гальванометр  пред- 
ставляет собой  прямоугольный  параллелепипед  (ящик),  длина 
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которого  30  см,  ширина  15  см  и высота  40  см.  Передняя  и часть 
задней  стенки  этого  ящика  стеклянные.  Боковые  стенки,  часть 
задней  стенки,  а также  основания  — деревянные  дощечки.  Стек- 
лянные стенки  из  ящика  свободно  вынимаются  после  снятия  верх- 
ней деревянной  крышки  гальванометра.  На  нижнем  основании 
ящика  помещены  две  клеммы.  Если  вынуть  переднюю  стеклян- 
ную стенку,  то  примерно  в середине  ящика  можно  обнаружить 
главную  часть  прибора  — постоянный  дугообразный  магнит,  к по- 
люсам которого  присоединены  так  называемые  «башмаки». 
В выемках  башмаков  помещается  изготовленный  из  мягкого  же- 
леза цилиндр  с диаметром,  несколько  меньшим  диаметра  отвер- 
стия, образованного  выемками  башмаков.  Цилиндр  охватывается 
лёгкой  рамкой,  которая  может  вращаться  вокруг  оси  цилиндра 
в пространстве  между  цилиндром  и башмаками.  Рамка  снабжена 
обмоткой  из  изолированной  проволоки.  Рамка  удерживается  в 
определённом  (нулевом)  положении  при  помощи  двух  очень  лёг- 
ких пружинок.  К оси  рамки  прикреплена  длинная,  очень  лёгкая 
алюминиевая  стрелка.  Трогать  эту  стрелку  надо  очень  осторож- 
но, так  как  она  легко  может  погнуться  и прийти  в негодность. 
В самой  верхней  части  ящика  помещается  рельефная  шкала,  над 
нулевым  делением  которой  должна  находиться  стрелка  при  нор- 
мальном состоянии  гальванометра. 

Если  к клеммам  гальванометра  присоединить  индукционную 
катушку  и вводить  в неё  магнит,  то  стрелка  гальванометра  начи- 
нает отклоняться  в ту  или  другую  сторону  в зависимости  от  по- 
люса магнита,  вводимого  внутрь  катушки. 

Отклонение  стрелки  Можно  наблюдать,  положив  слегка  разъ- 
единённые пальцы  левой  руки  на  верхнюю  искривлённую  часть 
Постоянного  магнита,  введя  левую  руку  внутрь  гальванометра 
через  вынутую  его  заднюю  стеклянную  стенку. 

2.  Демонстрация  опыта. 

Демонстрацию  опыта  с универсальным  гальванометром  удоб- 
нее проводить,  применив  постоянную  установку  дриборов.  На  от- 
дельном столе  надо  расположить  гальванометр,  присоединённую 
к нему  индукционную  катушку  и постоянный  магнит.  Переме- 
щать эту  установку  каждому  из  учащихся  не  следует,  удобнее 
применить  принцип  поочерёдного  вызова  учащихся  к оборудо- 
ванному установкой  приборов  столу.  При  этом  надо  избегать 
шаблонного  вызова  учащихся,  т.  е.  вызова  сначала  одних  и тех 
же  учащихся,  если  в этом  нет  особой  необходимости.  Шаблонный 
вызов  влечёт  за  собой  почти  постоянный  неохват  демонстрацией 
на  уроке  определённой  части  учащихся.  Этого  ни  в коем  случае 
допускать  не  следует.  Необходимо  вводить  очерёдность  осмотра 
демонстрационного  опыта,  т.  е.  если  один  раз  демонстрация 
опыта  начинается  для  учащихся,  сидящих  на  первых  партах,  то 
следующую  демонстрацию  надо  начинать  для  учащихся,  сидя- 
щих, на  последних  партах,  затем  для  учащихся,  сидящих  на 
средних  партах,  и т.  д. 
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Этим  приёмом  исключается  то  вполне  законное  недовольство, 
которое  обычно  можно  встретить  в случае  невыполнения  этого 
правила.  Вызванного  к демонстрационному  столу  ученика  нельзя 
предоставить  самому  себе  при  осмотре  установки.  Движения  его 
рук  надо  координировать.  С этой  целью  надо  взять  в свои  руки 
руки  ученика  и,  направляя  их  бегло,  осмотреть  всю  установку  в 
целом.  Во  времени  это  обычно  занимает  секунды. 

После  этого  ученик,  под  руководством  учителя,  снимает  верх- 
нюю крышку  прибора  и вынимает  стеклянные  стенки  ящика. 

Осмотр  устройства  прибора  надо  начинать  с постоянного  маг- 
нита. Пальцы  рук  ученика  помещаются  на  верхнюю  выпуклую 
часть  магнита  и постепенно  опускаются  вниз,  скользя  по  боко- 
вым граням  магнита.  У полюсов  магнита  пальцы  ученика  перево- 
дятся на  башмаки  магнита.  Очень  осторожно,  медленно  ученик 
должен  осмотреть  пружинки  и рамку,  охватывающую  цилиндр. 
После  этого  надо  переходить  к самой  ответственной  операции  в 
демонстрации  опыта  — осмотру  стрелки.  Для  осмотра  стрелки 
надо  разъединить  два  пальца  ученика  настолько,  чтобы  между 
ними  свободно  могла  поместиться  стрелка  в своём  поперечнике. 
Руку  ученика  надо  перемещать  вверх  до  конца  стрелки.  После 
этого  производится  быстрый  осмотр  рельефной  шкалы;  гальва- 
нометра. 

Вышеприведённый  осмотр  гальванометра  является  необходи- 
мым условием  демонстрации  опыта  по  электромагнитной  индук- 
ции. Далее  надо  расположить  разъединённые  два  пальца  левой 
руки  ученика  на  верхней  части  магнита  так,  чтобы  стрелка  нахо- 
дилась между  этими  пальцами.  Правой  рукой  ученик  берёт  маг- 
нит и вначале  под  руководством  учителя  вводит  магнит  внутрь 
катушки  и выводит  его  из  катушки.  Отклонение  стрелки  ученик 
наблюдает  по  тем  лёгким  ударам,  которые  стрелка  производит  по 
пальцам  при  своём  отклонении  от  положения  равновесия.  Для 
наблюдения  направления  отклонения  стрелки,  а следовательно,  и 
наблюдения  направления  индукционного  тока  вводимые  в ка- 
тушку полюсы  магнита  надо  поочерёдно  менять. 

Завершается  работа  с одним  учеником  тем,  что  ученик  без 
помощи  учителя  должен  самостоятельно  проделать  опыт. 

Далее  происходит  поочерёдный  осмотр  опыта  учащимися 
класса.  Чтобы  учащиеся,  уже  осмотревшие  прибор,  были  заняты 
работой,  им  можно  предложить  произвести  рельефную  зарисовку 
опыта  на  чертёжном  приборе. 

Надо  отметить,  что  работа  по  проведению  индивидуального 
демонстрационного  опыта  на  уроке  в школе  слепых  требует  боль- 
шого напряжения  учителя.  Поэтому  возникает  особая  необходи- 
мость иметь  лаборанта  по  физике  в школе  слепых. 

Рассмотрим  второй  метод  демонстрационного  опыта  — метод 
индивидуальной  демонстрации  прибора  учеником. 

Метод  индивидуальной  демонстрации  опыта  учителем  требует, 
помимо  чрезмерного  напряжения  усилий  учителя,  большой  за- 
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траты  времени  на  его  проведение.  Поэтому,  несмотря  на  качест- 
венные преимущества  этого  метода,  его  приходится  применять  не 
часто. 

Наиболее  распространённым  в школе  является  метод  индиви- 
дуальной демонстрации  опыта  учеником.  Сущность  этого  метода 
заключается  в следующем. 

Для  демонстрации  опыта  приготовляются  три-четыре  одина- 
ковых установки  приборов.  Вначале  проводится  словесная  обри- 
совка установки  приборов,  затем  учитель  демонстрирует  опыт 
одному  из  учащихся,  обычно  ученику  с остаточным  зрением  или 
же  абсолютно  слепому,  но  с хорошей  ориентировкой.  В данном 
случае  вначале  имеет  место  метод  индивидуальной  демонстрации 
опыта  учителем,  но  в дальнейшем  этот  ученик  сам  начинает  про- 
водить демонстрацию  опыта  поочерёдно  для  учащихся  своего 
ряда.  Учитель  в это  время  проводит  демонстрацию  опыта  другому 
ученику  и по  окончании  демонстрации  предлагает  ему  демон- 
стрировать поочерёдно  опыт  учащимся  его  ряда. 

Учитель  демонстрирует  опыт  третьему  учащемуся  и также 
предлагает  ему  в свою  очередь  демонстрировать  опыт  учащимся 
его  ряда.  В конце  концов  роль  учителя  сводится  к общей  коорди- 
нации, одновременной  демонстрации  трёх  экземпляров  установки 
приборов,  к наблюдению  за  порядком  в классе  и помощи  уча- 
щимся в демонстрации. 

Преимущества  этого  способа  заключаются  в том,  что  он  зна- 
чительно облегчает  труд  учителя,  значительно  сокращает  время 
проведения  опыта,  вызывает  повышенную  активность  учащихся, 
даёт  возможность  выполнения  учебного  плана. 

Недостатком  этого  метода  является  то,  что  он  вызывает  не- 
который неизбежный  при  этом  шум  в классе,  так  как  приходится 
одновременно  говорить  трём  учащимся  класса.  Во  избежание 
этого  надо  рекомендовать  учащимся  вести  объяснения  впол- 
голоса. 

Групповой  метод. 

Сущность  этого  метода  заключается  в том,  что  все  учащиеся 
класса  усаживаются  вокруг  трёх-четырёх  заранее  оборудован- 
ных приборами  столов.  Следовательно,  весь  класс  разбивается  на 
три-четыре  группы.  Разбивка  на  группы  может  быть  произведена 
с учётом  наличия  остаточного  зрения,  с учётом  характера  ориен- 
тировки в пространстве  отдельных  учащихся  и т.  д.  Обычно  груп- 
повой метод  применяется  в том  случае,  если  приходится  работать 
с приборами,  за  сохранность  которых  не  надо  беспокоиться  в 
силу  их  прочности  и в силу  конструктивных  особенностей. 

После  проведённой  учителем  словесной  обрисовки  установки 
приборов  ученики  приступают  к самостоятельному  осмотру  при- 
боров. 

Осмотр  приборов  производится  всеми  учениками  одновремен- 
но. В данном  случае  учащимся  предоставляется  полная  свобода 
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в осмотре  приборов,  следовательно,  ими  проявляется  большая 
инициатива  и активность  в работе. 

Приведём  , пример  применения  группового  метода  к демон- 
страции разреза  цилиндра  паровой  машины. 

Тема.  «Изучение  разреза  цилиндра  паровой  машины». 

Цель  опыта.  Показать  учащимся  принцип  осуществления 
а вто  м атического  пар  о р асп  р сделен  и я . 

Ход  работы. 

1.  Комбинированная  словесная  обрисовка  разреза  цилиндра 
паровой  машины.  Эта  обрисовка  примерно  может  быть  сле- 
дующей. 

Учитель  говорит  ученикам:  «У  вас  на  столе  находится  цилиндр 
паровой  машины.  Найдите  этот  цилиндр».  Ученики  находят  ци- 
линдр. В случае  возникающих  затруднений  учитель  помогает 
ученикам  в нахождении  цилиндра.  «В  цилиндре  помещается  пор- 
шень,— говорит  учитель, — найдите  его.  Поршень  может  переме- 
щаться внутри  цилиндра.  Попытайтесь  перемещать  поршень». 

Ученики,  в случае  отсутствия  мёртвой  точки,  легко  передви- 
гают поршень  из  одного  положения  в другое. 

— «В  данном  случае  мы  рукой  приводим  поршень  в движе- 
ние, а что  приводит  в движение  поршень  в действующей  паровой 
машине?»  — спрашивает  учитель.  — «Пар», — обычно  отвечают 
ученики. — «Каким  Ьбразом  пар  попадает  в цилиндр  паровой  ма- 
шины?»— ставит  перед  учащимися  вопрос  учитель. 

Начинаются  поиски  путей,  по  которым  пар  попадает  в ци- 
линдр паровой  машины. 

Если  в распоряжении  учащихся  находятся  модели  разреза  ци- 
линдра паровой  машины,  изготовленные  предприятиями  Учтех- 
прома,  то  внимание  учащихся  должно  быть  привлечено  к трубке, 
расположенной  над  золотниковой  коробкой.  Учащимся,  после  то- 
го как  они  нашли  эту  трубку,  сообщается,  что  найденная  ими 
трубка  представляет  собой  часть  той  трубки,  по  которой  пар 
идёт  в цилиндр  из  парового  котла.  Далее  учащимся  предлагает- 
ся найти  тот  меньших  размеров  цилиндр,  в который  попадает  пар 
первоначально. 

Для  того  чтобы  учащиеся  составили  представление  об  этом 
цилиндре,  надо  предложить  им  посмотреть  внешнюю  выпуклую 
часть  цилиндра,  кроме  того,  надо  привести  в движение  золотник, 
так  как  в противном  случае  при  помощи  осязания  трудно  обна- 
ружить золотниковую  коробку. 

После  рассмотрения  цилиндра  золотниковой  коробки  надо  со- 
средоточить внимание  учащихся  на  тех  разрезах  трубочек,  кото- 
рые ведут  в цилиндр  паровой  машины. 

Рассматривание  разрезов  этих  трубочек  надо  сочетать  с на- 
блюдением над  различными  положениями  движущегося  золот- 
ника. Обычно  учащиеся  быстро  усваивают  принцип  поочерёдного 
поступления  пара  в цилиндр.  В заключение  необходимо  рассмо- 
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треть  кривошипно-шатунный  механизм,  при  помощи  которого 
движение  поршня  передаётся  валу  машины. 

Таким  образом  нами  рассмотрены  три  метода  демонстраци- 
онного эксперимента,  применяемого  на  уроках  физики,  в школе 
слепых. 

Рассмотрим  некоторые  вопросы,  связанные  с организацией  де- 
монстрационного опыта  во  внеурочное  время. 

Внеклассная  работа  по  проведению  демонстрационного  опыта 

в школе  слепых. 

Индивидуальная  демонстрация  опытов  по  физике  в школе 
слепых  требует  много  времени.  Поэтому  вполне  естественно,  что 
часть  работы  по  проведению  опытов  переносится  на  внеурочное 
время.  Это  в особенности  необходимо  потому,  что  программа  де- 
монстрационного опыта  в школах  слепых  должна  быть  более 
широкой  по  сравнению  с программой  демонстрационных  опытов 
в массовой  школе.  Покажем  необходимость  этого  на  конкретных 
примерах. 

Мною  в старших  классах  школы  слепых  был  проведён  экспе- 
римент по  самостоятельному  определению  учащимися  машин- 
игрушек:  троллейбуса,  паровоза,  самолёта  и броневика. 

Одновременно  аналогичный  эксперимент  был  проведён  и в 
школе  зрячих.  Оказалось,  что  если  зрячие  ученики  почти  безоши- 
бочно' определяли  показанный  им  тип  машины-игрушки,  то  для 
слепых  учащихся  задача  определения  при  посредстве  осязания 
представляла  довольно  значительные  затруднения,  как  это  видно 
из  следующей  таблицы: 


Класс 

Число 

учащихся 

Количество  слепых  учащихся,  правильно  опре- 
деливших машины-игрушки: 

паровоз 

автобус 

самолёт 

броневик 

IX 

20 

9 

10 

20 

5 

X 

23 

15 

5 

21 

7 

XI 

7 

6 

3 

7 

2 

Итого. 

50  | 

| 30 

18  ! 

48  і 

14 

Из  этой  таблицы  видно,  что  большинство  учащихся  сумело 
правильно  определить  самолёт.  Элементом,  дающим  слепому 
возможность  правильного  определения  самолёта,  являются,  оче- 
видно, крылья  самолёта.  Вызвало  затруднение  у учащихся  опре- 
деление автобуса.  Характерны  в этом  отношении  ошибки  уча- 
щихся. Ниже  приведены  некоторые  замечания  учащихся,  осма- 
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тривающих  руками  автобус:  «Трудно  сказать».  «Троллейбус  или 
трамвай».  «Машина,  кто  её  знает  какая».  «Не  знаю».  «Вагон, 
корпус  и всё,  больше  ничего  там  нет».  «Это  вроде  паровоза». 
«Троллейбус,  так  как  резиновые  колёса».  «Троллейбус,  только 
без  дуги».  Только  незначительное  число  учащихся  сумело  пра- 
вильно определить  броневик,  причём  среди  учеников,  определив- 
ших его,  только  мальічики  и большинство  из  них  имеют  остаточ- 
ное зрение. 

Ответы  учащихся,  осматривающих  руками  броневик:  «Маши- 
на». «Легковая  машина».  «Трудно  определить».  «Не  знаю».  «Ав- 
томобиль». «Троллейбус». 

Большинство  учащихся  откровенно  признавались,  что  они  не 
могут  определить  показанную  им  машину  (броневик).  Многие 
учащиеся  утверждали,  что  показанная  им  машина  (броневик) 
есть  легковая  машина!. 

Сравнительно  значительное  число  учащихся  сумело  правильно 
определить  паровоз. 

Очевидно,  элементом,  дающим  слепому  возможность  правиль- 
ного определения  паровоза,  явилась  труба,  находящаяся  на  этой 
машине. 

Ответы  учащихся,  осматривающих  паровоз:  «Не  знаю».  «Ма- 
шина, не  знаю  какая».  «Грузовая  машина».  «Автомобиль». 

Из  анализа  ответов  учащихся  видно,  что  они  не  всегда  пред- 
ставляют себе  пространственный  образ  той  или  иной  машины, 
того  или  иного  предмета.  Объясняется  это  тем,  что  они  эту  ма- 
шину, этот  предмет  никогда  не  видели.  Когда  мной  были  пока- 
паны машины-игрушки  (паровоз,  автобус,  самолёт  и броневик) 
каждому  учащемуся,  при  последующем  контрольном  осмотре  этих 
машин  руками  они  уже  не  делали  ошибок  в их  определении.  Мной 
был  проведён  также  более  сложный  эксперимент  по  определению 
учащимися  девятого  класса  на  осязание  гирь  разного  веса.  Опре- 
деление гирь  разного  веса  связано  для  слепого  с большими  труд- 
ностями в силу  того,  что  на  обычных  гирях  нет  надписей  по 
Брайлю  цены  делений.  Обычные  гири  слепой  может  определять 
только  при  посредстве  осязания,  точнее,  говоря  словами  Бюркле- 
на,  при  посредстве  «ощущения  напряжения». 

Эксперимент  заключался  в том,  что  ученикам  поочерёдно'  по- 
казывались для  самостоятельного  определения  гири  в 1 г,  2 г, 
5 г,  10  г,  20  г,  50  г и в 100  г.  Результаты  эксперимента  обобще- 
ны в таблице. 


Класс 

Число 

учащихся 

Число  учащихся,  правильно  определивших 
вес  гирь 

в 1 г | в 2 г | 

в 5 г 

в 10  г 

в 20  г | в 50  г 

в 100  г 

IX 

21 

19  7 

10 

14 

13  14 

18 
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Из  этой  таблицы  видно,  что  большинство  учащихся  сумела 
правильно  определить  при  помощи  осязания  гири  в 1 г и в 100  г* 
Чем  это  объясняется  — остаётся  загадкой. 

После  предварительного  эксперимента  мной  были  показаны 
каждому  учащемуся  гири  в 1 г,  2 г,  5 г,  10  г,  20  г,  50  г и 100  г 
и затем  был  проведён  повторный  контрольный  осмотр  при  помо- 
щи осязания  тех  же  самых  гирь  по  прошествии  нескольких  дней. 
Результаты  этого  осмотра  приведены  в таблице. 


Класс 

Число 

учащихся 

Число  учащихся,  правильно  определивших 
вес  гирь 

в1г|в2г|в5г 

в Юг  | в 20 г в 50 г |в  100 г 

IX 

21 

21 

17 

20 

19 

20 

20 

20 

Из  приведённой  таблицы  видно,  что  уже  однократное  прове- 
дение демонстрационного  опыта  по  определению  веса  гирь  зна- 
чительно снизило  ошибки  в определении  веса  при  посредстве 
осязания.  А ведь  надо  сказать,  что  работа  по  определению  веса 
при  помощи  осязания  является  довольно  трудной  как  для  сле- 
пых, так  и для  зрячих.  Следовательно,  в других  случаях  мы  мо- 
жем рассчитывать  на  большие  результаты  при  проведении  де- 
монстрационного опыта. 

Чем  же  можно  объяснить  тот  довольно  значительный  про- 
цент ошибок,  допущенных  учащимися  при  проведении  двух  вы- 
шеописанных экспериментов?  Ведь  учащиеся  ещё  до  прихода  в 
школу  слышали  о паровозе,  об  автобусе.  В младших  классах 
школы  они  тожеі  слышали  о машинах,  слышали  о том,  что  при 
определении  веса  тела  употребляют  гири,  наверное,  проводили 
взвепщвание  предметов  при  помощи  гирь.  И что  особенно  инте- 
ресно, все  учащиеся  были  в своё  время  пассажирами  поезда, 
приводимого  в движение  паровозом,  были  пассажирами  автобуса.. 

В ходе  эксперимента  приходилось  слышать  от  учащихся: 
«Трудно  определить,  если  я этого  предмета  никогда  не  видел. 
Вы  тоіже  не  сможете  определить,  если  никогда  не  видели  пред- 
мета». В этой  реплике  содержится  глубокий  смысл.  В самом  де- 
ле, а разве  мы,  зрячие,  сможем  определить  тот  или  иной  пред- 
мет, если  мы  его  никогда  не  видели  в натуральном  виде,  не 
видели  его  модели,  не  видели  его  на  рисунке  или  не  получили 
предварительного  обстоятельного  словесного  описания  предмета. 
На  это  замечание  может  последовать  в свою  очередь  замечание, 
заключающееся  |В  указании  на  различный  характер  хода  самого 
процесса  получения  восприятий  при  посредстве  зрения  и при  по- 
средстве осязания.  На  это  следует  ещё  раз  заметить,  что  экспе- 
римент лишний  раз  подтвердил  возможность  получения  единого 
целостного  образа  предмета,  рассматриваемого  при  посредстве 
осязания.  В данном  случае  имеются  в виду  те  положительные  ре- 
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зультаты,  которые  были  получены  при  проведении  эксперимента 
после  предварительно  проведённого  учителем  демонстрационно- 
го опыта.  Причина  ошибок  учащихся  при  определении  тех  или 
иных  объектов  кроется,  очевидно,  в недостаточности  демонстра- 
ционного опыта,  проводимого  в урочное  и во  внеурочное  время, 
и в особенности  в недостаточности  эксперимента,  не  предусмо- 
тренного программой  по  физике  для  массовой  школы.  В самом 
деле,  есть  ли,  например,  особая  необходимость  демонстрации  в 
классах  массовой  городской  школы  обычных  моделей  автомоби- 
ля, автобуса,  паровоза  и некоторых  других  машин.  В этом,  по- 
жалуй, не  всегда  есть  необходимость,  так  как  зрячие  имеют  по- 
стоянную непроизвольную  возможность  наблюдать  эти  машины 
в окружающей  их  действительности.  Совершенно  другие  обстоя- 
тельства складываются  в школе  слепых.  Слепой  ученик,  в силу 
характера  оставшихся  анализаторов,  часто  лишён  возможности 
непосредственного  наблюдения  некоторых  объектов  в целом 
(трамвая,  троллейбуса,  автобуса,  паровоза,  экскаватора  и др.). 
Поэтому  слепой  может  проявить  отсутствие  конкретных  пред- 
ставлений об  объекте. 

Так,  например,  был  случай,  когда  ученик  XI  класса  при  под- 
готовке к экзамену  по  физике  на  аттестат  зрелости,  рассматри- 
вая самолёт-игрушку,  заявил:  «Так  вот  он  (самолёт)  какой!» 

Выяснилось,  что  ученик  хорошо  объясняет  подъёмную  силу 
крыла  самолёта,  пользуясь  соответствующим  рельефным  рисун- 
ком атласа  чертежей,  но  в жизни  он  никогда  не  видел  ни  на- 
стоящего самолёта',  ни  самолёта-игрушки.  Можно  ли  в данном 
случае  говорить  о конкретности  представлений  данного  ученика 
о самолёте?  Конечно,  нет.  Вместе  с тем,  отсутствие  конкретных 
представлений  о том  или  ином  предмете  осложняет  ход  самого 
педагогического  процесса.  Так,  например,  ученица  должна  была1 
решить  задачу-вопрос  о том,  почему  топор  насаживается  на 
рукоятку  при  ударе  рукояткой  о какой-либо  твёрдый  предмет.  За- 
труднения в решении  задачи  возникли  потому,  что  ученица  ни- 
когда не  видела  настоящего  топора,  что  было  в дальнейшем 
подтверждено  матерью  данной  ученицы. 

Всё  это  говорит  о том,  что  в школе  слепых  демонстрационный 
опыт  должен  быть  значительно  расширен.  Нельзя  допускать  ме- 
ханическое отожествление  уже  имеющихся  представлений  слепо- 
го и зрячего  ученика.  То,  что  зрячий  может  непроизвольно  на- 
блюдать ежедневно,  слепой  может  вообще  никогда  не  наблюдать. 
Слепому  ученику  надо  демонстрировать  те  объекты,  которые  он 
не  может  наблюдать  непосредственно  в действительности.  Оче- 
видно, программы  по  физике  для  массовой  школы  не  могут  ме- 
ханически переноситься  в школу  слепых.  Например,  в програм- 
мах по  физике  для  массовой  школы  в разделе  «Демонстрации» 
нет  указаний  на  необходимость  демонстрации  учащимся  трам- 
вая, троллейбуса,  автобуса  и т.  д.  В программах  по  физике  и по 
другим  предметам  для  школ  слепых,  очевидно,  должен  быть 
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приведён  дополнительный  список  демонстраций  для  учащихся 
этих  школ. 

Установив,  таким  образом,  необходимость  дополнительного 
демонстрационного  опыта  по  физике  для  школ  слепых  и вытекаю- 
щую из  недостатка  времени  необходимость  внеклассной  работы 
по  проведению  демонстрационного  опыта,  уместно  осветить  неко- 
торые вопросы,  связанные  с методикой  организации  этой  вне- 
классной работы  в школе  слепых. 

Виды  внеклассной  работы  по  проведению  демонстрационного 
опыта  и наблюдений  по  физике  в школе  слепых. 

Основными  видами  внеклассной  работы  по  организации  де- 
монстрационного опыта  по  физике  могут  быть:  1)  кружковая 
работа  и 2)  домашние  опыты  по  физике. 

Кружковая  работа.  Кружок  по  проведению  демон- 
страционного опыта  в школе  слепых  имеет  свои  специфические 
особенности.  Своей  задачей  этот  кружок  ставит  более  углублён- 
ное изучение  отдельных  приборов,  наблюдение,  а затем  и само- 
стоятельное воспроизведение  отдельных  опытов  по  изучаемым  на 
уроках  темам,  включая  дополнительные  опыты  и наблюдения.  По 
своему  составу  этот  кружок  является  необычным,  он  включает  в 
себя  всех  учеников,  изучающих  физику  в данной  школе.  Занятия 
кружка  проводятся  в определённый  день  или  определённые  дни 
недели.  На  эти  занятия  вызываются  не  все  члены  кружка,  а 
только  определённый  состав  учащихся.  Этот  состав  всё  врем# 
меняется^  Нельзя  вызывать  на  одно  занятие  много  учащихся,  так 
как  на  этих  занятиях  в основном  преобладает  уже  описанный 
метод  индивидуальной  демонстрации  во  всех  его  видах. 

Тематика  работы  кружка  может  быть  самой  разнообразной. 
Она  зависит  от  состава  учащихся,  от  запаса  их  пространствен- 
ных представлений,  от  наличия  соответствующего  оборудования. 
Не  следует  отожествлять  данный  вид  кружковой  работы  с до- 
полнительными занятиями  по  физике.  Ничего  общего  в работе 
этого  кружка  нет  с дополнительными  занятиями  по  физике.  При 
работе  кружка  учащимся  должна'  быть  предоставлена  широкая 
возможность  творческого  овладения  знаниями,  проявления  лич- 
ной инициативы,  захватывающей  заинтересованности  в работе, 
конструирования  новых,  более  эффективных  приборов  для  про- 
ведения опытов.  Соблюдение  этих  принципов  обеспечивает  жиз- 
ненность и плодотворность  результатов  работы  кружка. 

Домашние  опыты  по  физике.  Домашние  демонстра- 
ционные опыты  по  физике  в школе  слепых  могут  иметь  два  ви- 
да: опыты,  проводимые  в школе  во  внеклассное  время,  и опыты, 
проводимые  учащимися  во  время  пребывания  их  дома  у роди- 
телей. 

Первый  вид.  Ясно,  что  постоянное  пребывание  учащегося 
в течение  шести  дней  в неделю  в школе  создаёт  некоторые  бла- 
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гоприятные  условия  для  проведения  домашних  опытов  по  физи- 
ке. ВоІ-первых,  из  кабинета  физики  ученику  могут  быть  выданы 
некоторые  пособия  для  проведения  опытов;  во-вторых,  в случае 
необходимости  в работе  ученику  может  оказать  помощь  прикре- 
плённый к классу  воспитатель;  в-третьих,  ученику  может  быть 
оказана  помощь  со  стороны  более  сильных  учащихся  класса, 
опять-таки  только  в случае  крайней  необходимости,  исключаю- 
щей большую  затрату  времени  учеником,  проводящим  опыт.  Не- 
обходимо подчеркнуть,  что  домашнее  задание  по  самостоятель- 
ному проведению  опыта  должно  быть  спланировано  так,  чтобы 
оно  не  отнимало  слишком,  много  времени  у учащегося,  в против- 
ном случае  от  этого  может  пострадать  выполнение  домашних  за- 
даний по  другим  предметам. 

Приведём  примеры  домашних  заданий  первого  вида.  Кстати, 
надо  заметить,  что  домашние  задания  первого  вида  могут  быть 
индивидуальные  и групповые. 

Примером  группового  домашнего  задания  является  задание  по 
определению  наибольшего  числа  человек,  которое  можно  уставить 
на  площади  в 1 кв.  м. 

В школе  слепых  это  задание  может  быть  выполнено  очень 
легко.  Если  нет  уже  готового  листа  фанеры  площадью  в 1 кв.  м,  то 
его  можно  приготовить  в школьной  столярной  мастерской.  Этот 
лист  фанеры  укладывается  на  пол.  Ученики  плотно  устанавли- 
ваются на  листе  фанеры.  Этот  опыт  обычно  приводит  учеников  в 
удивление  тем  количеством  человек,  которое  может  расположить- 
ся на  площади  в 1 кв.  м. 

Примером  индивидуальных  домашних  заданий  является  зада- 
ние ученику  по  определению  длины  его  указательного  пальца. 
Для  выполнения  задания  ученику  надо  выдать  из  кабинета  мас- 
штабную линейку  с рельефными  делениями. 

Второй  вид.  В отдельных  случаях  может  быть  применён 
и второй  вид  домашних  заданий.  Большинство  учащихся  ежене- 
дельно бывает  дома  у родителей.  Во  время  пребывания  в домаш- 
них условиях  они  могут  выполнить  некоторые  задания  по  прове- 
дению опытов  по  физике.  Примером  второго  вида  домашнего 
задания  является  опыт  по  определению  величины  атмосферного 
давления  . посредством  стакана,  наполненного  до  краев  водой, 
прикрытого  сверху  листом  бумаги  и перевёрнутого  вверх  дном. 
В домашних  условиях  этот  опыт  хорошо  производится  учениками. 
Надо  только  предупредить  их,  чтобы  перевёртывание  стакана 
производилось  над  каким-либо  сосудом,  чтобы  в случае  неудачно^ 
го  опыта  вода  не  выливалась  на  пол. 

Но  подобного  вида  задания  всё  же  не  являются  основными. 

Основными  в данном  виде  домашних  заданий  надо  считать  за- 
дания по  осмотру  с помощью  родителей  тех  или  иных  объектов, 
интересующих  в данное  время  ученика.  По  физике,  в частности, 
такими  объектами  являются  всякого  вида  машины.  Как,  напри- 
мер, разнообразны  могут  бытъ  задания  по  осмотру  учащимися, 
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под  руководством  родителей,  всевозможных  машин  на  Всесоюз- 
ной сельскохозяйственной  выставке.  Помощь  родителей  школе 
в отношении  ознакомления  учащихся  с разного  вида  объектами 
может  быть  очень  большой. 

В заключение  надо  отметить,  что  все  виды  домашних  заданий 
по  физике  должны  тщательно  контролироваться  и учитываться. 

Нами  рассмотрен  один  из  самых  сложных  вопросов  методики 
преподавания  физики  в школе  слепых  — вопрос  организации  де- 
монстрационного опыта. 

Следует  надеяться,  что  данная  статья  поможет  преподавате- 
лям физики  школы  слепых,  да  и преподавателям  других  учебных 
дисциплин  более  совершенно  организовать  в своих  школах  де- 
монстрационный опыт  и тем  самым  содействовать  более  прочному 
и конкретному  усвоению  учащимися  получаемых  ими  в школе 
знаний. 


В.  И.  Воробьёва. 

ЛАБОРАТОРНЫЕ  И ПРАКТИЧЕСКИЕ  ЗАНЯТИЯ  НА  УРОКАХ 
БОТАНИКИ  И ЗООЛОГИИ 

Самой  трудной  и важной  работой  учителя  биологии  в школе 
для  слепых  детей  является  формирование  у слепых  учащихся  кон- 
кретных образов  растительных  и животных  организмов. 

Общеизвестно,  что  лабораторные  работы  и практические  заня- 
тия, проводимые  на  уроках,  имеют  большое  познавательное  зна- 
чение и являются  одним  из  важнейших  средств  в формировании 
правильных  образов  реального'  мира. 

Практические  и лабораторные  работы  вызывают  у слепых 
школьников  живой,  устойчивый  интерес  к изучению  растительных 
и животных  организмов,  прививают  навыки  труда.  Только  при 
правильном  разрешении  задачи  соединения  обучения  с трудом, 
подчинённым  учебно-воспитательным  целям,  мы  в школе  слепых 
можем  построить  преподавание  биологии  на  основе  политехнизма. 
Но  так  как  для  слепых  детей  основным  средством  познания  пред- 
метов является  осязание,  учителю  неизбежно  приходится  созда- 
вать свои  приёмы  и методы  преподавания,  тщательно  готовясь  к 
каждому  уроку  и занятию. 

Имея  определённый  опыт  работы  со  слепыми  детьми,  мы  по- 
стараемся описать  некоторые  лабораторные  работы  и практиче- 
ские занятия  на  пришкольном  участке  и в классе,  которые  мы 
проводили,  и,  таким  образом,  на  конкретных  примерах  раскрыть 
некоторые  специфические  методы  и приёмы,  необходимые  в усло- 
виях работы  в школе  для  слепых. 

БОТАНИКА. 

1.  Практическая  работа  по  пересадке  комнатных  растений. 

Пересадка  комнатных  растений  не  входит  в программу  бота- 
ники, но  учащимся  приходится  пересаживать  цветы  своего  клас- 
са, да  и всем  хочется  уметь  пересаживать  цветы.  Слепые  дети 
очень  ценят  каждый  полученный  ими  новый  навык,  который  они 
могут  применить  в жизни,  не -обращаясь  за  помощью  к другим 
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лидам.  И я стараюсь  привить  этот  навык  слепым  детям,  тем  бо- 
лее, что  он  очень  простой. 

Оборудование  практической  работы. 

Чисто  вымытые  горшки  разных  размеров,  черепки  для  дрена- 
жа, десятисантиметровые  плоские  и такой  же  величины  круглые 
острые  палочки.  Цветы  (желательно  вначале  небольшие),  при- 
готовленные для  пересадки,  поддонники,  ножницы,  вода  в ведёр- 
ках, стаканы. 

Ход  практической  работы. 

Сообщаю,  для  чего  и когда  необходимо  пересаживать  ком- 
натные цветы.  Рассказываю  о подготовительной  работе  перед  по- 
садкой цветов. 

Практическую  работу  провожу  фронтально. 

Ставлю  перед  каждым  учеником  цветок.  Ставлю  в какой-либо 
посуде  или  насыпаю  на  фанерку  просеянную  землю  для  двух  уча- 
щихся. На  пару  учеников  даю  черепки,  ведёрко  с водой,  два  но- 
вых горшка  и кладу  каждому  по  плоской  и круглой  острой  палоч- 
ке. Прошу  полить  землю  в горшке  с цветком.  Каждый  из  учени- 
ков подбирает  один  из  двух  горшков,  имеющихся  у них. 

Горшок  с цветком  должен  войти  в другой  пустой  горшок  сво- 
бодно, для  этого  предлагаю  всем  ученикам  опустить  горшок  с 
цветком  в новый  горшок  и посмотреть,  соответствует  ли  он  тре- 
буемому размеру. 

После  этого'  прошу  каждого  положить  в выбранный  им  горшок 
дренаж  из  черепков  в 2 см  толщиной.  Сообщаю,  для  чего  необхо- 
дим дренаж.  Сверху  дренажа  прошу  насыпать  Слой  земли  в 
3 — 4 см. 

Затем  прошу  каждого  взять  в ;правую  руку  горшок,  а главный 
стебель  цветка  пропустить  между  средним  и безымянным  паль- 
цами левой  руки.  Каждого  проверяю  и направляю. 

Затем  прошу  учащихся,  оставаясь  в таком  положении,  выслу- 
шать мою  дальнейшую  инструкцию  и последовательно  произво- 
дить действия,  которые  я буду  предлагать. 

а)  Перевернуть  горшок  с цветком  вверх  дном. 

б)  Осторожно  стукнуть  краем  горшка  о стол. 

в)  Левой  рукой  в таком  положении,  как  она  есть,  поддержД- 
вать  отделившийся  от  стенок  горшка  ком  земли  с цветком. 

г)  Правой  рукой  снять  с цветка  горшок  и поставить  его  на 
стол. 

д)  Правой  рукой  взять  острую  палочку  и осторожно  удалить 
часть  старой  земли,  распутать  сплетённые  между  собой  мелкие 
корешки  и,  если  нужно,  удалить  ножницами  образовавшийся 
войлок  отмерших  корней. 

е)  Цветок  перевернутъ  вверх,  поставить  в горшок  так,  чтобы 
он  находился  посередине  горшка,  а корневая  шейка  его  была  бы 
ниже  краёв  горшка  на  1 или  1,5  см.  (Поясняю,  для  чего  нужно 
так  сажать  цветок.) 

ж)  Поддерживая  левой  рукой  цветок  в таком  положении,  пра- 
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вой  рукой  засыпать  всё  свободное  пространство  между  корнями. 
При  этом  действии  говорю,  чтобы  время  от  времени  дети  припод- 
нимали горшок  и слегка  постукивали  дном  его  о стол  для  того, 
чтобы  земля  заполнила  все  свободные  места  в горшке. 

з)  Когда  дети  таким  образом  заполнят  землёй  горшок  с цвет- 
ком до  краёв,  предлагаю  взять  плоскую  палочку  и слегка  уминать 
ею  землю  у краёв  горшка,,  если  нужно,  подсыпать  земли,  но  не 
слишком  уплотнять.  На  расстоянии  от  1 до  1,5  см  до  краёв  горш- 
ка прекратить  насыпать  землю. 

и)  Далее  прошу  учеников  полить  пересаженный  ими  цветок, 
спрыснуть  его. 

Даю  ещё  советы,  как  ухаживать  в дальнейшем  за  пересажен- 
ным цветком. 

Прошу  двух-трёх  учащихся  рассказать  по  порядку  весь  про- 
цесс пересадки  комнатных  цветов. 

На  следующем  занятии  даю  учащимся  возможность  самостоя- 
тельно пересадить  по  цветку,  при  этом  помогаю  не  усвоившим 
пересадку  цветов. 

Получая  такие  практические  навыки,  слепые  учащиеся  чув- 
ствуют удовлетворение  от  того,  что  они  могут  самостоятельно  уха- 
живать за  комнатными  цветами. 

2.  Лабораторные  работы  на  уроках  ботаники. 

Тема  урока.  Строение  стебля. 

Цель  урока.  Дать  представление  о расположении  слоёв 
стебля. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания  по  теме  «Разнообразие  стеблей». 

2.  Сообщение  учителя  о стебле  как  органе,  несущем  листья  и 
связывающем  две  системы  питания  растения  — корневую  и ли- 
стовую. 

3.  Лабораторная  работа. 

4.  Контрольные  вопросы. 

5.  Задание  на  дом. 

Лабораторная  работа. 

Лабораторная  работа  ведётся  фронтально. 

В слоях  натурального  стебля  слепым  детям  невозможно'  разо- 
браться, так  как  слои  стебля,  кроме  коры,  плотно  и крепко  слиты 
между  собой,  поэтому  внутреннее  строение  стебля  я прорабатываю 
на  очень  простой  модели. 

Модель  строю  так.  За  сердцевину  стебля  я беру  круглую  па- 
лочку, сверху  и вокруг  неё  располагаю  толстый  в 2 см  слой  пласти- 
лина; он  изображает  древесину.  Сверху  пластилин  покрываю  сло- 
ем очень  тонкой  бумаги  — это  камбий.  Сверху  камбия  лежит  слой 
толстой  бумаги  (а  лучше  берёсты)  — это  кора.  Все  эти  слои  со- 
единяю и скрепляю  по  краям  кнопками  или  кусочками  пластилина. 
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Ход  лабораторной  работы. 

Каждому  учащемуся  даю  модель.  Говорю  о том,  что  стебель 
состоит  из  четырёх  хорошо  обособленных  слоёв.  Как  он^:  распола^ 
гаются,  мы  постараемся  уяснить  на  модели. 

1.  Прошу  снять  с модели  верхний  слой.  Учащиеся  снимают. 
Говорю,  что  его  условно  мы  называем  корой.  Сообщаю  необходи- 
мые сведения  о строении  коры  и её  назначении. 

2.  Прошу  снять  второй  слой.  Называю  его  камбием  и расска- 
зываю о строении  камбия  и его  назначении. 

3.  Так  же  дети  снимают  третий  слой — называю  его  древеси- 
ной и даю  сведения  о древесине. 

4.  Четвёртый  слой  — сердцевина  — остаётся  у них  в руках; 
это  центральная  часть  стебля.  Рассказываю  о сердцевине. 

Далее  для  закрепления  представления  о расположении  слоёв 
предлагаю  учащимся  соединить  по  порядку  все  слои,  как  они: 
должны  быть  расположены  в стебле.  Примерно  так:  «Покажите 
сердцевину  и расскажите,  что  узнали  о ней».  (Рассказывает  о серд- 
цевине один  из  учеников.) 

— «Покажите  следующий  слой,  положите  его  вокруг  сердце- 
вины, назовите  и расскажите,  что  узнали  о нём»  (Накладывают 
все  учащиеся,  а рассказывает  о нём  один  из  учеников.)  И так  по- 
следовательно все  учащиеся  накладывают  слой  за  слоем  и расска- 
зывают об  их  строении  и назначении.  Убедившись  в том,  что  уча- 
щиеся запомнили  расположение  слоёв  стебля  и их  назначение,  я 
даю  натуральные  стебли  и стараюсь  помочь  им  последовательно 
найти  4 слоя  один  за  другим.  Камбий  найти  нельзй,  так  как  он 
состоит  из  одного  ряда  мелких  живых  клеток.  Но  я обращаю  вни- 
мание учащихся  на  влажность,  которая  оказывается  после  снятия 
коры;  это  клеточный  сок,  вытекший  из  клеток  камбия,  которые,, 
сняв  кору,  мы  разрушили. 

Чтобы  учащиеся  получили  представление  о годичных  кольцах, 
я на  спиле  чурбачка  по  кругам  накладываю  шнурки  из  пластили- 
на (можно  наложить  тонкие  верёвочки  или  толстые  нитки). 

Учащиеся  смотрят,  вернее,  нащупывают  пальцами  и получают 
представление  о том,  как  располагаются  годичные  кольца  в 
стебле. 

Для  контроля  усвоения  расположения  снимаю  годичные  кру- 
ги из  пластилина  и предлагаю  учащимся  самим  наложить  их  на 
чурбачки.  После  этого  прошу  снять  наложенные  ими  круги  из 
пластилина  и попробовать  сосчитать  на  чурбачках  годичные  круги 
и этим  самым  определить  возраст  бывшего  дерева. 

Учащиеся  с большим  интересом  ищут  и подсчитывают  годич- 
ные кольца. 

Делаем  вывод. 

Даю  задание  выучить  к следующему  уроку  «Внутреннее  стро- 
ение стебля». 

Тема  урока.  Строение  цветка. 
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Цель  урока.  Дать  представление  учащимся  о семенном 
размножении  растений  и строении  цветка. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания  по  теме  «Вегетативное  размножение 
растений». 

2.  Сообщение  учителя  о семенном  размножении  растений  и 
строение  цветка  (на  примере  цветка  примулы  и других). 

3.  Лабораторная  работа. 

4.  Вывод. 

5.  Задание  на  дом. 

Лабораторная  работа. 

Оборудование  урока.  Модель  цветка,  рисунки  и моде- 
ли тычинок  и пестика,  живой  цветок. 

Из  органов  цветка  главные  — это  тычинки  и пестик.  Тычинки  и 
пестик  в живом  цветке  без  предварительного  знакомства  слепым 
детям  трудно ' найти,  а так  как  эти  органы  главные,  то  я.  прежде 
всего  даю  модель  и рисунок  пестика  и тычинки.  Называю  их  от- 
дельные части:  у пестика  завязь,  столбик,  рыльце;  у тычинки  — 
тычиночная  нить  и пыльники. 

Затем  даю  модель  цветка.  Учащиеся  находят  цветоножку,  цве- 
толоже, чашечку,  её  чашелистики,  венчик  и его  лепестки,  а тычин- 
ки и пестик  дети  сами  узнают.  Так  школьники  получают  представ- 
ление о строении  цветка  в целом.  Прошу  каждого  учащегося  по- 
казать все  части  цветка.  Затем  предлагаю  учащимся  слепить  ты- 
чинку, пестик  и весь  цветок  по  модели. 

После  такой  предварительной  работы  даю  распустившиеся 
цветы  примулы  (можно  и другие  цветы  с хорошо  выраженными 
пестиками  и тычинками).  Учащиеся  с большим  удовлетворением 
самостоятельно  находят  все  части  цветка.  Примерно  так:  дав 
цветок  примулы,  я предлагаю  сначала  посмотреть  весь  цветок,, 
потом  найти  и показать  цветоножку  с цветоложем,  чашечку,  вен- 
чик, показать,  где  находятся  тычинки  и пестик.  Так  как  тычинки 
и пестик  обычно  у всех  цветов  г(  и у цветка  примулы)  очень  мел- 
кие и нежные  и ощупать  их  сразу  в цветке  невозможно,  чтобы 
дать  точное  представление  о частях  цветка  и их  расположении,  я 
постепенно  расчленяю  цветок  так: 

а)  предлагаю  детям  взять  цветок  за  цветоножку,  затем  найти 
чашечку,  снять  её  и показать  чашелистики; 

б)  найти  венчик,  показать  и затем  оборвать  лепестки. 

На  цветоножке  остаются  тычинки  и пестик. 

Тычинки  учащиеся  рассматривают  при  помощи  пальцев,  губ 
(и  даже  языка)  и обрывают  их.  У детей  остаётся  в руках  только 
один  пестик,  в котором  они  и определяют  завязь,  столбик  и рыль- 
це (слабовидящим  нужно  дать  лупу) . Легко  определяя  все  части 
живого  цветка,  учащиеся  выражают  своё  удовольствие.  После 
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можно  давать  детям  и другие  цветы,  особенно  весной  и летом  в 
лагере,  заставлять  их  показывать  части  цветка. 

Тема  урока.  Разнообразие  семян  по  признакам  их  строения. 

Цель  урока.  Дать  представление  о разнообразии  семян  по 
форме,  весу,  величине  и цвету. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания  и дополнительные  вопросы. 

2.  Краткое  сообщение  учителя  о размножении  растений  семе- 
нами и их  многообразии. 

3.  Контрольные  вопросы. 

4.  Задание. 

Лабораторная  работа. 

Оборудование  урока.  Коробочки  с семенами  различных 
растений.  Рядом  с коробочкой  лежит  карточка,  на  которой  даны 
рельефные  рисунки  различных  семян  и названия  растений,  кото- 
рым принадлежат  семена.  Аптекарские  весы. 

1.  Предлагаю  учащимся  сначала  найти  и показать  семена,  ко- 
торые им  знакомы,  и назвать  их. 

2.  Далее  предлагаю  при  помощи  рисунка  найти  семена  круглой 
формы  (гороха,  редиса  и др.) , показать  и назвать  каждое  из  них. 

3.  Найти  и показать  семена  продолговатой  формы  (огурца, 
ржи,  пшеницы,  фасоли)  и назвать  каждое  из  них.  Когда  таким 
образом  учащиеся  познакомятся  с семенами  различной  формы, 
делаем  вывод:  Семена  различных  растений  разно- 
образны по  форме. 

4.  Предлагаю  сравнить  семена  по  величине,  сначала  круглые, 
потом  продолговатые.  Затем  сравниваем  по  величине  семена  раз- 
личной формы. 

5.  Делаем  вывод:  Семена  различны  по  величине. 

6.  Предлагаю  сравнить  семена  различных  растений  по  весу, 
сначала  на  руке,  потом  на  аптекарских  весах. 

7.  Делаем  вывод:  Семена  различны  по  весу.  (Слабо- 
видящие могут  провести  сравнение  и по  цвету.) 

8.  Делаем  обобщение:  Семена  различных  растений  неодина- 
ковы по  форме,  весу,  величине  и цвету. 

9.  Задание.  Разнообразие  семян. 

Тема  урока.  Внутреннее  строение  двудольных  семян  (на 
примере  семени  фасоли). 

Цель  урока.  Ознакомить  учащихся  с внутренним  строе- 
нием семян. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания.  (Разнообразие  семян  по  внешнему  строе- 
нию.) 

2.  Сообщение  учителя  о внутреннем  строении  двудольных 
семян. 

3.  Лабораторная  работа. 

4.  Задание. 
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Лабораторная  работа. 

Оборудование  урока.  Семена  фасоли,  проращённые 
учащимися  за  несколько  дней  до  данного  урока.  Модель  семени 
фасоли  в виде  двух  крупных  семядолей  (5 — 6 см). 

Слепым  детям  трудно  разобраться  в строении  живого  семени, 
так  как  размеры  зародыша  очень  малы.  Прежде,  чем  слепые  дети 
обнаружат  в живом  семени  части  зародыша,  они  их  испортят  и бу- 
дут неудовлетворены.  Нужно  раньше  показать  рисунок  или  мо- 
дель семени  и его  частей,  после  чего  дети  легко  отыскивают  в жи- 
вом семени  все  его  части  и даже  сами  будут  говорить:  «Вот  коре- 
шок, вот  стебелёк,  вот  почечка» — и очень  бывают  этим  довольны. 
Учащиеся  сами  их  разъединяют,  легко  находят  зародыш,  т.  е.  за- 
чаточный корешок,  стебелёк  и почечку  (потому  что  они  крупны  и 
тверды) . 

Проверяю  каждого  по  модели.  Потом  даю  учащимся  настоящие 
слегка  проращённые  семена  фасоли.  Дети  снимают  кожуру,  разъ- 
единяют семядоли  и легко  находят  зачаточные  корешок,  стебелёк, 
и почечку. 

Делаем  вывод:  Семя  двудольных  растений  состо- 
ит из  к о ж у р ы и зародыша.  Зародыш  состоит  из 
двух  семядолей,,  корешка,  стебелька  и почечки. 

Таким  же  образом  рассматриваем,  но  уже  без  модели,  нату- 
ральные, немного  проросшие  семена  бобов,  гороха.  И только  пос- 
ле знакомства  с семенами  двудольных  и однодольных  растений 
делаем  вывод:  У семян  различных  растений,  не  смо- 
тря на  разнообразие  внешнего  строения,  есть 
сходство,  то  есть  зародыш,  снабжённый  запасом 
питательных  веществ. 

Для  закрепления  представления  о строении  семени  даю  уча- 
щимся задание  слепить  семя  фасоли  с корешком,  стебельком  и 
почечкой. 

Тема  урока.  Размножение  сміородины  черенками. 

Цель  урода.  Ознакомить  учащихся  с размножением  расте- 
ний путём  черенкования. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания  по  теме  «Подземные  побеги». 

2.  Сообщение  учителя  о вегетативном  размножении  растений 
и размножении  смородины  черенками. 

3.  Практическая  работа  по  заготовке  черенков  смородины 
(если  нет  смородины,  то  можно  условно  взять  побег  от  другого 
кустарника) . 

4.  Контрольные  вопросы. 

5.  Задание  на  дом. 

Оборудование  урока.  Побеги  смородины,  ножи,  порт- 
новские сантиметры,  круглые  карандаши,  образцы  заготовленных 
учителем  черенков  смородины. 

0137.  - 7 
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Ход  практической  работы. 

Даю  учащимся  черенки  и объясняю,  что  они  имеют  5 мм  в диа- 
метре (примерно  толщина  круглого  карандаша),  длина  от  20  до. 
25  см.  Такие  черенки  имеют  достаточный  запас  питательных  ве- 
ществ, необходимых  для  развития  почек  до  образования  в черен- 
ке корней.  Обращаю  внимание  учащихся  на  нижний  косой  срез 
черенка  под  самой  почкой  и на  верхней  прямой,  выше  соответ- 
ствующей почки  на  1,5 — 2 см. 

Поясняю,  что  если  прямой  срез  сделать  под  самой  почкой,  то 
она  может  засохнуть  и погибнет.  Сообщаю  о том,  что  самую  вер- 
хушку побега  для  черенка  брать  не  нужно,  так  как  в ней  мала 
содержится  питательных  веществ.  Рассказываю  об  опытах  юнна- 
тов с посадкой  верхушечных  и срединных  черешков  (журнал 
«Естествознание  в шкоде»,  № 2 за  1953  г.) 

Затем  прошу  учащихся  показать  на  черенке  нижний  косой  и 
верхний  прямой  срезы.  Прошу  объяснить,  почему  они  сделаны  так,, 
а не  иначе.  Спрашиваю,  почему  нужно  изготовить  черенки  дан- 
ной величины,  почему  нельзя  брать  для  черенка  самую  верхушку 
побега.  Когда  дети  хорошо  ознакомятся  с черенками,  я даю  им. 
целые  побеги,  сантиметры,  на  которых  канцелярскими  скрепками 
отмечены  20  и 25  см,  ножи.  Прошу  взять  побег  и на  нём  показать 
ту  часть,  которую  они  используют  для  черенка,  показать  почки  на 
этой  части  побега.  Потом  предлагаю  взять  сантиметры.  Прошу 
найти  почку  нижнего  среза.  Ножом  или  ногтем  сделать  заметочку 
на  коре  и от  неё  отложить  до  верхнего  среза  цри  помощи  санти- 
метра со  скрепками  20 — 25  см,  отступить  от  верхней  заметки  ещё 
на  1,5 — 2 см  и тоже  отметить  это  место  ногтем  или  ножом.  Далее 
прошу  учащихся  показать  конец  и начало  их  будущего  черенка, 
прошу  показать,  где  они  сделают  нижний  косой  надрез  и где  верх- 
ний прямой.  Проверяю  всех  и затем  предлагаю  взять  нож  и про- 
извести нижний  косой  ррез  черенка. 

Конечно,  с этой  работой  сначала  справляются  не  все  ученики, 
некоторым  приходится  помогать,  но  после  нескольких  упражне- 
ний большинство  учащихся  уже  могут  самостоятельно  сделать  срез 
черенка.  Подобную  же  работу  я провожу  по  определению  верх- 
ней почки  и места  верхнего  прямого  среза  черенка. 

После  учащиеся  самостоятельно  стараются  приготовить  черен- 
ки нужной  величины  с косым  нижним  и прямым  верхним  срезом. 
Даю  контрольные  вопросы.  Задаю  задание  изготовить  каждому 
ученику  два-три  черенка  к следующему  уроку  и выучить  материал 
из  учебника. 

Тема  урока.  Посадка  черенков  смородины  в ящики  с зем- 
лёй. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания. 

2.  Сообщение  учителя  о подготовке  почвы  к посадке  черенков 
и способах  посадки  черенков  в саду. 
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3.  Предварительная  практическая  работа  по  посадке  черенков 
в ящики  с землёй. 

4.  Контрольные  вопросы  и задание. 

Практическая  работа  по  посадке  черенков  смородины. 

Оборудование  практического  занятия.  Ящики 
с землёй  размером  20  X 25X20  (25  см  высота) , черенки,  заготов.- 
ленные  учащимися,  палочки-колышки  10 — 12  см,,  сантиметр,  на 
котором  скрепками  отмечены  5 и 10  см. 

Ход  работы. 

Учащиеся  работают  парами.  Один  при  помощи  сантиметра  от- 
мечает места,  в которые  будут  сажаться  черенки  (расстояние 
между  ними  5 см  в ряду  и 10  см  между  рядками),  и колышком 
делает  углубление.  Другой  ученик  сажает  в каждое  углубление 
черенок,  оставляя  над  землёй  одну-две  почки.  Наклон  черенка 
приблизительно  45 — 50°  на  север.  Уплотняет  почву  вокруг  черен- 
ка, делает  около  черенка  небольшую  лунку  для  полива.  Другой 
ученик  поливает  и мульчирует  почву  торфом. 

Проведя  такую  работу,  каждый  учащийся  получает  представ- 
ление о посадке  смородины  черенком.  Потом  пары  меняются 
местами,  т.  е.  тот  ученик,  который  сажал  черенки,  будет  делать 
лунки,  другой  же  будет  сажать  черенки. 

Когда  все  учащиеся  проведут  эту  работу,  заставляю  двух- 
трёх учеников  рассказать,  не  производя  досадки  черенка,  т.  е. 
отвлечённо,  весь  процесс  посадки  черенка  смородины  и ухода  за 
развивающимся  молодым  растением. 

Даю  задание  по  учебнику  выучить  материал  «О  размножении 
смородины  черенками» 

Тема  урока.  Вегетативное  размножение  растений  отвод- 
ками. 

Цель  урока.  Практически  ознакомить  учащихся  с размно- 
жением крыжовника  отводками. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания  (размножение  смородины  черенками). 

2.  Сообщение  учителя  о размножении  крыжовника  отводками, 

3.  Практическая  работа. 

4.  Задание. 

Оборудование  практического  занятия.  Ящик 
с землёй,  цветок  пеларгонии  (или  другой  с гибким  стеблем),  де- 
ревянные шпильки,  небольшая  палочка,  верёвочка,  лопатка. 

Практическая  работа  проводится  в классе  как  предваритель- 
ное упражнение  к работе  в саду. 

Перед  учащимися  ставится  ящик  с землёй,  рядом  с ящиком, 
у короткого  края,  горшок  с цветком,  колышек,  шпильки,  верё- 
вочки (шпилька  — прутик  в 10  см,  согнутый  пополам). 

Весь  процесс  с отводком  учащиеся  проводят,  следуя  инструк- 
ции учителя. 

7* 
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Практическая  работа  по  ботанике.  Изучение  вегетативного  размножения 

растений. 


Провожу  эту  работу  по  этапам. 

1.  Учащиеся  рыхлят  почву  в ящиках,  заравнивают  её. 

2.  На  расстоянии  15 — 20  см  от  стенки  ящика;  около  которой 
стоит  цветок,  учащиеся  выкапывают  небольшую  ямочку. 

3.  Выбирают  у цветка  более  длинный  гибкий  побег. 

4.  Пригибают  его  к земле  в ящике. 

5.  Левой  рукой  придерживают  побег  у земли  в ямочке,  а пра- 
вой берут  шпильку,  пришпиливают  и засыпают  землёй. 

6.  Верхушку  побега  приподнимают  и держат  левой  рукой. 
Правой  — берут  колышек  и втыкают  в землю  рядом  с приподнятой 
верхушкіой  побега. 

7.  Берут  верёвочку  и привязывают  верхушку  побега  к колыш- 
ку (палочке). 

8.  Показывают,  где  отрастут  придаточные  корни,  от  какой 
почки  разовьётся  новый  побег.  Показывают,  в каком  месте  отре- 
жут старый  материнский  побег,  отделив  молодой,  укоренившийся 
побег.  Рассказывают  о<  дальнейшем  уходе  за  развивающимися 
кустиками  крыжовника. 

На  следующем  занятии  идём  на  пришкольный  участок,  где  име-« 
ются  кусты  крыжовника  (если  нет  крыжовника,  можно  провести 
практическую  работу  и на  другом  кустарнике).  Берём  с собой  ло-‘ 
паты,  колышки,  шпильки,  верёвочки.  На  участке  воспроизводим 
весь  процесс,  который  проделали  на  уроке.  Эта  работа  труднее, 
но  учащиеся  уже  знают,  что  они  должны  делать,  и многие  само- 
стоятельно проводят  всю  работу  от  начала  до  конца. 
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Тема  урока.  Вегетативное  размножение  растений  (откры- 
тый урок  в VI  классе). 

Цель  урока.  Показать,  как  при  вегетативном  размножении 
развитие  растения  не  начинается  снова,  а продолжается.  Пока- 
зать, как  пользуются  вегетативным  размножением  для  быстрого 
внедрения  в хозяйстве  вновь  выведенных  культур,  а также  для 
озеленения  городов,  домов  и комнат.  Дать  учащимся  практиче- 
ский навык  в посадке  бегонии  листьями. 

Проверки  задания. 

Учитель.  О вегетативном  размножении  отводками  расска- 
жет и покажет,  как  его  производить,  Л.  (Перед  ученицей  ставит- 
ся ящик  с землёй,  рядом  цветок  пеларгония  с гибкими  стеблями, 
лежат  прищепки,  колышек  и шнурок.) 

Ученица  Л.  демонстрирует  свой  рассказ  так:  готовит  поч- 
ву* рыхлит  её,  выкапывает  небольшую  ямку,  берёт  стебель  пелар- 
гонии, пригибает  его  к земле,  затем  прижимает  к ямочке,  приш- 
пиливает стебель  к земле,  присыпает  его  сверху  землёй  холмиком, 
потом  привязывает  верхушку  стебля  с почкой  к колышку. 

Учитель  (задает  дополнительный  вопрос).  Какое  размно- 
жение растений  называется  вегетативным? 

Ученица.  Размножение  растений  корнями,  стеблями  и ли- 
стьями называется  вегетативным. 

Учитель.  О вегетативном  размножении  картофеля  глазками 
расскажет  и покажет,  как  это  нужно  делать,  Т.  (Перед  учеником 
ставится  ящик  с землёй,  лежат  клубни  картофеля,  нож,  верёвочка 
для  измерения.) 

Ученик  Т.  рассказывает,  затем  готовит  почву  и вырезает 
глазки  из  клубня  картофеля. 

Учитель  (обращается  к кому-либо  из  учеников) . Пока  Толя 
готовит  глазки  для  посадки,  выбери  мне  из  этих  черенков  самый 
лучший  для  посадки. 

Ученик  выбирает  из  предложенных  ему  черенков  один  и по- 
казывает. 

У читель.  Почему  этот  черенок  самый  подходящий  для  по- 
садки? 

Ученик.  Толщина  его  5 мм  равна  толщине  карандаша,  дли- 
на около  25  см,  прямой  срез  верхней  и на  Н/2  см  от  почки,  ниж- 
ний срез  косой  под  самой  почкой. 

Учитель.  Хорошо.  (Другому  ученику) : Я даю  тебе  побег, 
возьми  его  и покажи  на  нём,  какая  его  часть  больше  годится  для 
посадки. 

Ученик.  Средняя  часть  этого  побега,  как  самая  богатая  пи- 
тательными веществами,  будет  пригодна  для  черенка. 

Учитель.  Теперь  Т.  покажет,  как  он  посадил  глазки  карто- 
феля. 

Ученик.  Я нарезаю  глазки  с небольшим  кусочком  мякоти, 
затем  в почве  делаю  углубления  на  1,5 — 2 см  и на  расстоянии 
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5 — 6 см  один  от  другого.  В эти  углубления  сажаю  глазки  карто- 
феля и присыпаю  землёй.  Когда  они  прорастут,  нужно  вынуть  и 
высадить  их  в грунт. 

Учитель  (задаёт  дополнительный  вопрос) . С какой  целью 
размножают  картофель  глазками  и даже  ростками? 

У чеци  к.  Так  его  размножают  обыкновенно  на  селекционных 
станциях,  где  выводят  новые  сорта  картофеля. 

Объяснение  нового  урока. 

Тема  урока.  Вегетативное  размножение  растений  листьями. 

Оборудование  урока.  Модели  листьев  бегонии  и листья 
от  живой  бегонии.  Поддонники  с влажным  песком,  бритвы,  куски 
стекла,  шпильки  металлические  (из  тетради) , шпильки  из  соломы, 
растение  бегония. 

Сообщение  учителя. 

1.  Мы  познакомились  с вегетативным  размножением  растений 
стеблевыми,  черенками,  отводками,  глазками.  Сегодня  же  мы  по- 
знакомимся с вегетативным  размножением  некоторых  растений 
листьями. 

У нас  в Советском  Союзе  большое  внимание  уделяется  укра- 
шению городов.  Почти  около  каждого  города  имеются  специаль- 
ные цветоводческие  питомники.  Например,  близ  Москвы  в колхо- 
зе имени  Сталина  в десяти  теплицах  выращивается  более  25  тысяч 
комнатных  растений.  Среди  них  большой  любовью  колхозников 
пользуется  бегония  реке.  Бегония  привлекает  внимание  любителей 
комнатных  растений.  Бегония  происходит  из  тродических  лесов 
« острова  Явы.  Эта  бегония  выращивается  у нас  из-за  красивых 
узорчатых  листьев,  размер  которых  равняется  двадцати  санти- 
метрам. 

Название  бегонии  происходит  от  фамилии  любителя  и собира- 
теля цветов  Бегона.  Бегония  имеет  и интересное  русское  название, 
свидетельствующее,  что  это  растение  было'  распространено  в 
России  ещё  в 1812  году.  Во  время  бегства  французов  из  Москвы 
бегония  была  названа  «ухом  Наполеона».  Действительно,  по  очер- 
танию с нижней  красной  стороны  лист  бегонии  похож  на  боль- 
шое отмороженное  ухо.  (Учитель  показывает  учащимся  ещё  раз 
растение  бегонии  реке.) 

Учащиеся  рассматривают  бегонию,  её  листья. 

Эта  бегония  размножается  своими  листьями,  иначе  говоря,  ве- 
гетативным способом,  т.  е.  растущими  частями  растения. 

Ознакомление  учащихся  с оборудованием  урока. 

Учитель.  У вас  на  столе  приготовлены  для  работы  на  уроке 
тарелки  с чистым  и влажным  песком,  на  краях  тарелок  лежат 
лезвия  бритв,  коробочки  с металлическими  и соломенными  шпиль- 
ками, модели  листьев  бегонии  и куски  стекла.  Посмотрите  всё 
это.  Теперь  приступим  к работе. 
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Практическая  работа. 

Раньше  всего  у бегонии  отрезают  самый  крупный  лист.  Но 
мы  сначала  напрактикуемся  на  моделях  листьев  бегонии. 

Учитель.  Возьмите  модели  листьев.  Найдите  у листа  чере- 
шок. Возьмите  бритву  и отрежьте  у листа  черешок.  (Учащиеся 
отрезают  черешок.)  Теперь  переверните  лист  вверх  жилками. 
Найдите  самые  крупные  жилки  и то  место,  где  две  жилки  сходят- 
ся в одну,  образуя  угол.  Покажите  всё  то  место,  где  сходятся  две 
крупные  жилки.  (Учитель  проверяет) . Только  в этом  месте  нам 
гіужно  перерезать  жилки  поперёк.  Покажите  все,  где  и как  вы  бу- 
дете делать  надрез.  (Учитель  проверяет).  Хорошо.  Теперь  возьмите 
бритвы  и перережьте  жилки.  Переверните  лист  вниз  жилками  и 
положите  в тарелку  на  влажный  песок.  Возьмите  металлические 
шпильки  и пришпильте  лист  к песку  в тех  местах,  где  нет  подре- 
зов (учащиеся  пришпиливают  лист,  учитель  проверяет) . Возьмите 
стекло  и накройте  им  тарелки.  После  этого  нужно  тарелки  с ли- 
стьями поставить  в тёплое  место  с температурой  в + 20°  на  солнце. 
Из  надрезов  приблизительно  через  двадцать  дней  появятся  моло- 
дые побеги.  Когда  побеги  подрастут,  их  отсаживают  в горшки 
с почвой,  накрывают  стаканом.  Когда  растения  приживутся,  сни- 
мают стаканы  и ставят  горшочки  на  яркий,  прямой  солнечный 
свет. 

Для  закрепления  навыка  всех  процессов,  произведённых  с мо- 
делью листа,  проводится  такая  же  работа  с живым  листом  и при 
этом  задаются  контрольные  вопросы. 

Учитель.  Теперь  я вам  дам  настоящий  живой  лист  бегонии 
реке,  и вы  проделайте  с ним  всё,  что  делали  с моделью  листа. 
Что  мы  сделали  прежде  всего,  скажет  С. 

Ученик.  Взяли  лист  и отрезали  у него  черешок. 

Учитель.  Хорошо.  Отрежьте  черешок  у этого  листа.  Что  мы 
сделали  с листом  после  того,  когда  отрезали  у него  черешок,  ска- 
жет Л. 

Ученик.  Перевернули  лист  вверх  жилками. 

У ч и тел  ь.  Хорошо.  Сделай  это  и с этим  листом. 

Таким  образом  на  живом  листе  повторяются  по  порядку  все 
действия,  произведённые  с моделью  листа.  Только  шпильки  бе- 
рутся соломенные. 

3 аключен  и е. 

Учитель.  Каким  же  органом  размножается  бегония  реке? 

Ученик.  Бегония  реке  размножается  кусочками  своих  ли- 
стьев. 

Учитель.  Как  называется  такое  размножение  растений? 

Ученик.  Такое  размножение  называется  вегетативным  раз- 
множением растений. 

Учитель.  Листьями  размножаются  и бегония  реке  и сансевь- 
ера  щучий  хвост  и растения  сырых  лугов,  сердечник  и некоторые 
другие  растения.  Что  же  вы  узнали  сегодня  на  уроке? 
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Ученик.  Узнали,  что  некоторые  растения  размножаются  ли- 
стьями. 

Задание.  Приготовьте  статью  «Размножение  растений  ли- 
стьями». 

Учитель  читает  из  книги  Верзилина  «Путешествия  с домашни- 
ми растениями»  статью  «Юбилей  сорванного  листа»  (стр.  112). 
Прочитав  статью,  учитель  спрашивает,  кто  из  учащихся  хочет 
вырастить  таким  способом  бегонии. 

Тема  урока.  Прививка  глазком-почкой. 

Цель  урока.  Дать  представление  о прививке  почкой- 
глазком. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания  по  теме  «Выведение  сорта  груши  Бере- 
зимняя  Мичурина». 

2.  Сообщение  учителя  о выведении  новых  сортов  плодово-ягод- 
ных растений  прививкой  почкой-глазком. 

3.  Практическая  работа  по  прививке  глазком  на  модели. 

4.  Контрольные  вопросы. 

5.  Задание. 

Практические  упражнения  по  прививке  почкой. 

Оборудование.  Чурбачки  длиной  в 15 — 20  см,  диаметре 
5 — 7 ом.;  на  них  кнопками  приколоты  полоски  брайлевской  бу- 
маги с изображением  брайлевскими  рельефными  точками  плос- 
кой буквы  «Т».  Глазки  почки,  вырезанные  из  натуральных  стеб- 
лей с кусочком  древесины  и коры.  Муляж  прививки  глазком. 
Ножи,  мочальные  ленты,  кусочки  пластилина.  Канцелярские  кноп- 
ки. Дощечки  от  сломанных  спичечных  коробок. 

Ход  практической  работы  (ведётся  фронтально) . 

Прошу  взять  в руки  чурбачок  и бумагу,  говорю,  что  условно 
будем  принимать  чурбачок  за  стволик  молодого  деревца,  а бумагу 
на  нём  за  кору.  Даю  определение  подвоя.  Затем  прошу  найти  на 
бумаге  (коре)  изображение  буквы  «Т».  Учащиеся  находят  букву, 
• определяют  горизонтальную  и вертикальную  линии  её,  обозначен- 
ные выпуклыми  точками. 

Каждый  показывает  горизонтальную  и вертикальную  линии. 
Прошу  учащихся  взять  кнопку  и приколоть  её  в том  месте,  где 
две  линии  встречаются.  Кнопка  вставляется  для  того,  чтобы  нож 
не  пошёл  далее.  Инструктирую,  что  прорез  по  вертикальной  ли- 
нии нужно  сделать  снизу  вверх  до  кнопки,  глубиной  ф древесины. 
После  того,  как  все  учащиеся  выполнят,  предлагаю  им  взятъ  до- 
щечку вместо  ножа  и показать  на  стволе,  где  они  будут  прово- 
дить вертикальный  надрез.  Прошу  найти  нижний  конец  верти- 
кальной линии  и провести  дощечкой  несколько  раз  от  конца  вверх 
до  кнопки.  Убедившись,  что  этот  приём  надреза  усвоен,  предлагаю 
взятъ  ножи  и таким  же  образом,  но»  в один  приём  надрезать  вер- 
тикальную линию.  Некоторым,  если  нужно,  помогаю,  а не  справив- 
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шимся  с надрезом,  делаю  надрез  сама.  Затем  предлагаю  снять 
кнопку  и вколоть  её  в правом  конце  горизонтальной  линии,  а по- 
том найти  слева  начало  горизонтальной  линии  и от  начала  её  про- 
вести дощечкой  несколько  раз  от  конца  вверх  до  кнопки.  Убедив- 
шись, что  этот  приём  надреза  усвоен,  предлагаю  взять  ножи  и та- 
ким же  образом,  но  в один  приём  надрезать  вертикальную  линию. 
Некоторым,  если  нужно,  помогаю,  а несправившимся  делаю  над- 
рез сама.  Затем  предлагаю  снять  кнопку  и вколоть  её  в правом 
конце  горизонтальной  линии,  а піосле  найти  слева  начало  гори- 
зонтальной линии  и от  начала  линии  провести  дощечкой  несколь- 
ко раз  до  кнопки.  После  этого  прошу  взять  нож  и так  же,  как 
действовали  дощечкой,  сделать  настоящий  надрез  по  горизон- 
тальной линии.  Когда  надрезы  сделаны,  показываю  муляж  с 
вставленной  почкой.  Знакомлю  с вырезанной  почкой,  даю  опре- 
деление привоя. 

Затем  инструктирую,  как  вложить  почку  и завязать.  Учащиеся 
отвёртывают  разрезанные  по  вертикали  края  буквы  «Т»,  вставля- 
ют между  ними  почку,  снова  закрывают  краями,  берут  мочальные 
ленты  и обвязывают  ими  стволик  под  почкой  и над  почкой.  При 
этой  работе  учащиеся  пользуются  как  образцом  муляжем. 

Для  закрепления  данного  навыка  заставляю  учащихся  развя- 
зать мочало,  вынуть  глазок  и произвести  весь  процесс  прививки. 
Потом  показываю  каждому  приём  вырезки  глазка. 

Даю  задание  — из  учебника  статью  «Прививка»,  а на  кусочке 
бумаги  самостоятельно  изобразить  букву  «Т»  и принести  на  следу- 
ющий урок.  Даю  образцы  глазков  и предлагаю  на  задании  по- 
упражняться в вырезке  их,  заготовить  к следующему  уроку. 

Иа  следующем  уроке  (а  можно  весной)  идём  во  двор.  Берём  с 
собой  принесённые  учащимися  глазки,  бумажки  с изображением 
буквы  «Т»,  кнопки,  ножи,  мочало. 

Во  дворе  учащиеся  прикалывают  бумажки  с буквой  «Т»  '(рель- 
ефными точками  наружу)  и затем  под  моим  наблюдением  произ- 
водят весь  процесс  прививки,  как  проводили  его  в классе,  но  с 
более  глубокими  надрезами  уже  настоящей  коры.  После  надреза 
бумажки  снимают  и вставляют  глазки  за  настоящую  кору  и т.  д. 
Сообщаю  о том,  что  навыки  прививки  вырабатываются  путём  мно- 
гократного упражнения,  поэтому,  если  кого-либо  из  учащихся  ин- 
тересует это  дело,  нужно  долго  тренироваться. 

Повторяем  прививку  ещё  раз.  Затем  идём  в класс,  где  я даю 
задание  повторить  статью  «Прививки». 

Весенняя  работа  на  пришкольном  участке. 

Как  только  сошёл  снег,  учащиеся  VI — VII  классов  по  очереди 
вскрпали  пришкольный  участок.  После  первой  вспашки  засыпали 
пришкольный  участок  золой.  Затем  вскопали  участок  вторично  и 
граблями  разравняли  землю.  Наконец,  наступил  самый  ответ- 
ственный и важный  процесс:  поделка  грядок  и клумбы.  Для  этого 
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прежде  всего  мы  измерили  участок  и вычислили  его  площадь.  По- 
том наметили  план  разбивки  участка  на  грядки  и клумбы.  Вычис- 
лили, сколько  можно  сделать  грядок,  какой  длины  и ширины. 
Вычислили,  какой  ширины  будут  межи.  Какое  расстояние  нужно 
отступить  от  изгороди.  Где  удобнее  всего  проложить  центральную 
дорожку.  Центральная  дорожка  и изгородь  служили  ориентиром 
при  расположении  грядок  и клумб.  Изучив  составленный  план 
участка,  учащиеся  взяли  (заготовленные  в кружке  «Умелые  ру- 
ки») колышки,  верёвочки,  рулетки  5 — 10  м,  обычные  портняжные 
сантиметровые  ленты,  лопаты,  грабли,  канцелярские  скрепки  и 
небольшие  камни. 

Рулетками  учащиеся  отмеряли  длину  грядок,  сантиметром  — 
ширину  (сантиметр  более  удобен  для  измерения  коротких  расстоя- 
ний). 

Прежде  всего  учащиеся  приступили  к отделке  одной  поло- 
вины участка,  от  изгороди  до  центральной  дорожки.  По  плану 
вокруг  огорода,  вдоль  изгороди,  был  намечен  бордюр  30  см  ши- 
риной. Борозда,  отделяющая  бордюр  от  грядок  — 40  см.  На  санти- 
метре слабовидящие  ученики  нашли  цифру  30  и 40  и на  эти 
места  надели  закрепки.  Также  укрепили  закрепки  в местах,  по- 
казывающих б м на  ленте  рулетки. 

Сначала  мы  провели  бордюр  и межу  по  одной  стороне  забо- 
ра. Работа  проводилась  так.  Против  углов  забора  и его  середины 
стали  по  два  учащихся.  Им  дали  сантиметры  с отмеченными  ци- 
фрами 30 — 40  см , колышки,  камни.  Один  из  каждой  пары  при 
помощи  сантиметра  отмерял  от  забора  30  см,  другой' ставил  в от- 
меченные первым  места  колышки  и забивал  их  камнем.  Когда 
вдоль  забора  на  расстоянии  30  см  были  вбиты  колышки,  новая 
пара  учеников  соединила  колышки  туго  натянутой  верёвкой. 
Затем  первые  пары  учеников  отмерили  от  вбитых  колышков  по 
40  см  для  борозды  и опять  в отмеченные  места  вбили  колышки. 
Третья  пара  соединила  вторые  колышки  верёвкой.  Так  между 
натянутыми  верёвочками  оказалось  расстояние  для  борозды  40  см 
шириной. 

Теперь  двое  учеников  взяли  лопаты,  стали  по  концам  наме- 
ченной борозды  между  колышками  и приступили  к копке  бороз- 
ды. Сначала  они  сняли  небольшой  верхний  слой  земли,  затем 
такими  же  тонкими  слоями  снимали  ещё  пласты  земли,  пока  не 
достигли  нужной  глубины  борозды.  Глубину  борозды  измеряли 
лопатой.  Предварительно  мы  договорились,  что  глубина  борозды 
будет  равняться  величине  железной  части  лопаты  до  её  черенка. 
Поставив  лопату  в борозду,  ученик  ставил  ногу  прямо  на  край 
лопаты  и бок  борозды.  Если  ступня  ноги  стояла  горизонтально, 
то  глубина  борозды  была  достаточной.  Когда  ученики  проверят 
глубину  борозды  таким  способом  три-четыре  раза,  то  приобре- 
тут устойчивый  навык  и в дальнейшем  не  ошибаются  в опреде- 
лении размеров  глубины  борозд.  Не  проверяя  ступнёй,  они  знают, 
сколько  нужно  снять  лопатой  земли,  чтобы  получилась  борозда 


105 


нужной  величины.  Таким  же  способом  мы  отмерили  и провели 
бордюр  и борозды  вдоль  всего  забора.  После  проведения  борозд 
стали  готовиться  к поделке  грядок.  Так  как  ширина  грядок  у нас 
должна  была  равняться  70  см,  а борозды  между  грядками  40  см, 
то  и на  сантиметре  ученики;  перенесли  закрепки  с 30  на  70  см, 
а закрепки  на  40  см  остались  на  месте.  Так  на  сантиметре  была 
отмечена  ширина  грядки  70  см  и ширина  борозды  — 40  см.  На 
ленте  рулетки  закрепкой  отметили  длину  грядки  б м.  Теперь 
ученики  ориентировались  на  проведённую  ими  борозду.  На  углу 
борозды  стали  шесть  учеников.  Трое  из  них  пошли  направо  от 
угла,  трое  вперёд  от  угла.  Двое  из  направившихся  направо  отме- 
рили ширину  грядок  по  70  см  и ширину  борозд  по  40  см,  третий 
ученик  вбивал  колышки,  ещё  двое  учеников  натянули  от  колыш- 
ка к колышку  верёвочки.  Трое  ребят,  направившихся  вперёд,  от- 
меряли длину  грядок.  Один  из  них  остался  на  углу,  он  держал 
рулетку,  другой  тянул  ленту  рулетки  и отмечал  по  ней  длину 
грядки  6 ж,  третий  вбивал  колышки. 

Одновременно  с противоположной  стороны  будущих  грядок 
и борозд  на  расстоянии  5 ж другая  тройка  ребят  отмеряла  ши- 
рину грядок,  борозд,  вбивала  колышки  и натянула  верёвки.  За- 
тем колышки,  показывающие  длину  грядок,  соединили  верёвками. 
Работа  шла  примерно  так:  двое  отмеряли, 70  см,  третий  вбивал 
колышек,  потом  отмеряли  40  см  и вбивали  колышек  и т.  д.  Когда 
кончили  размечать  грядки  и борозды,  принялись  вышеуказанным 
способом  копать  борозды. 

Лучше  вместо  верёвочек  изготовить  несколько  деревянных 
стоек,  равных  длине  грядок.  После  того,  как  разметят  борозды  и 
грядки,  можно  не  натягивать  верёвочки,  а поставить  эти  стойки. 
Деревянные  стойки  очень  облегчат  слепым  детям  копку  борозд. 
Рытьё  борозд  по  верёвке  всё  же  для  слепых  детей  трудно  и тре- 
бует большого  напряжения  внимания,  что  также  замедляет  ра- 
боту (верёвочка  отклоняется  в сторону).  Деревянная  же  пере- 
кладина стоек,  находящаяся  почти  у самой  земли,  задерживает 
лопату,  и она  не  отклоняется  вбок.  Итак,  вышеуказанными  спо- 
собами мы  размеряем  и разделываем  весь  пришкольный  участок. 
Граблями  разравниваем  поверхность  грядок  и приступаем  к по- 
садке и посеву  семян. 

Семена  сеяли  при  помощи  дощечек  длиной  70  см  и шириной 
8 — 10  см  с круглыми  отверстиями,  расположенными  на  разном 
расстоянии  (в  2 — 5 см).  В отверстия  дети  вводили  палочки,  де- 
лая ими  углубления;  вынув  палочки,  бросали  туда  семена,  а 
расстояния  между  рядками  определяли  перевёртыванием  дощеч- 
ки. В посеве  семян  через  отверстия  дощечки  участвуют  двое  уче- 
ников, которые  стоят  по  сторонам  грядок  друг  против  друга.  Они 
бросают  семена  в отверстия  по  направлению  один  к другому  и, 
когда  нужно,  одновременно  взявшись  за  дощечку,  перевёртывают 
её.  Перевернув,  засыпают  семена,  лежащие  в ямочках,  на  нуж- 
ную глубину. 
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Рассаду  сажали  так.  Размерив  сантиметр  скрепками,  на  опре- 
делённое расстояние,  примерно  на  10 — 15  см,  двое  учащихся  про- 
тягивали его  вдоль  грядки  и около  каждого  отмеченного  закреп- 
ками места  другой  ученик  совком  делал  лунки,  третий  ученик 
клал  в лунки  горсть  удобрений,  четвёртый  — сажал  рассаду, 
пятый  — поливал. 

Когда  были  закончены  все  посадки,  каждый  из  учащихся  VII 
классов  взял  под  наблюдение  одно  из  растений.  У каждого  имел- 
ся дневник,  в который  он  записывал,  когда  растение  посажено, 
когда  появились  первые  всходы,  когда  появились  первые  настоя- 
щие листья,  когда  сделали  прореживание,  подкормку  и прополку. 
Были  намечены  маленькие  опыты,  например,  влияние  подкормки 
на  развитие  растений.  Одну  часть  растений  подкармливали  рас- 
твором куриного  помёта,  другую  оставляли  без  подкормки.  При  по- 
садке рассады  у одних  растений  сделали  прищипку  главного  кор- 
ня, у других  — не  делали. 

Работа  на  пришкольном  участке  интересна  для  слепых  детей, 
и,  главное,  они  понимают,  что  полученные  некоторые  навыки  по 
работе  на  огороде  могут  быть  использованы,  если  и не  в широ- 
ком масштабе,  то  у себя  в домашнем  обиходе.  Они  могут  дома 
сделать  небольшой  огородик  или  дветничок. 

В прошлом  году  один  из  учеников,  вернувшись  из  дома 
осенью,  сказал  мне  с большим  удовлетворением:  «Валентина 
Ионовна,  когда  я приехал  домой,  то  у нас  ещё  почти  ничего 
не  было  посажено  и я сам  делал  грядки,  сеял  и сажал 
овощи». 

Осенью  мы  проводили  часть  уроков  по  ботанике  на  пришколь- 
ном участке  и пользовались  экспонатами  с него. 

Конечно,  в этой  области  нами  ещё  мало  сделано,  слабо  ещё 
разработана  методика  работы  со  слепыми  детьми  на  пришколь- 
ном участке.  Ещё  многие  способы  работы  не  проверены  как  сле- 
дует. Однако  уже  первые  попытки  проведения  практических  ра- 
бот со  слепыми  детьми  на  пришкольном  участке  дали  положи- 
тельные результаты. 

ЗООЛОГИЯ 

Амёба.  Лабораторная  работа. 

Тема  урока.  Внешнее  строение  амёбы. 

Цель  урока.  Дать  представление  об  изменяющихся  очер- 
таниях тела  амёбы. 

Чтобы  показать,  как  очертания  тела  амёбы  беспрерывно  из- 
меняются, я даю  один  за  другим  несколько  рельефных  рисунков 
амёбы,  несколько  вырезанных  из  бумаги  контуров  и несколько 
слепленных  из  пластилина  моделей  амёбы  в различных  очерта- 
ниях её  тела.  При  этом  обращаю  внимание  детей  на  то,  как  одна 
и та  же  амёба  может  иметь  различный  вид,  изменяя  очертание 
своего  тела.  Чтобы  показать,  как  амёба  меняет  направление  дви- 
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женин  ложноножек,  показываю,  что  ложноножки  амёбы  вытяги- 
ваются на  её  теле  с любой  стороны,  в то  время  как  с другой 
стороны  её  тела  ложноножки  исчезают  бесследно.  Я даю  рисунок 
или  вырезанный  контур  амёбы  с вытянутыми  ложноножками  с 
одной  стороны,  затем  даю  второй  рисунок  той  же  амёбы,  но  с 
ложноножками,  вытянутыми  с другой  стороны  (можно  дать  не- 
сколько таких  рисунков).  После  этого  предлагаю  учащимся  из 
пластилина  слепить  амёбу  такую,  какіой  они  её  представляют  (ко- 
нечно, я говорю  им  о том,  что  амёба  м, икроскопическое  живот- 
ное). Затем,  когда  учащиеся  слепят  амёбу,  я предлагаю  им  пока- 
зать на  их  модели,  как  они  представляют  движение  амёбы.  Уча- 
щиеся вытягивают  псевдоподии  с одной  стороны  тела  модели  и 
убирают  их  с другой.  Таким  образом,  я вижу,  правильно  ли  уча- 
щиеся представляют  форму  тела  амёбы  и движение  её  ложно- 
ножек. 

О внутреннем  строении  стенок  тела  гидры  в учебнике  говорит- 
ся очень  коротко1,  в нескольких  строчках,  и может  быть  доступно 
пониманию  только  тех,  кто  уже  знает  внутреннее  строение  гидры. 
Слепым  же  детям  этот  материал  в таком  содержании,  как  он  дан 
в учебнике,  совершенно  недоступен  и не  создаст  у них  никакого 
конкретного  представления  о строении  стенок  тела  гидры. 

Материал  о продольной  и кольцевой  мускулатуре  гидры,  при- 
водящей в движение  тело  гидры,  в учебнике  также  дан  очень 
коротко.  Поэтому  мне  пришлось  разработать  подробные  деталь- 
ные уроки  по  внутреннему  строению  тела  гидры.  Один  из  этих 
уроков  я привожу. 


Лабораторная  работа  по  зоологии.  Изучение  строения  гидры. 
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Тема  урока.  Кишечно-полостные  животные.  Гидра  (откры- 
тый урок  в VII  классе). 

Оборудование  урока.  Рисунки  нервной  сети  гидры  и 
крапивных  клеток.  Модель  стенок  тела  гидры,  состоящая  из  трёх 
бумажных  трубок,  вставленных  одна  в другую.  Верхняя  трубка  из 
более  тонкой  цветной  бумаги  представляет  эктодерму;  внутрен- 
няя трубка  тоже  сделана  из  тонкой  цветной  бумаги,  это  энтодер- 
ма и средняя  трубка  в виде  мешочка  из  плотной  бумаги,  за  ниж- 
ний край  которой  учащиеся  держат  модель,  представляет  опор- 
ную пластинку. 

Внутри  эктодермы  вдоль  трубки  наклеены  полоски  шерохова- 
той бумаги,  они  изображают  продольную  мускулатуру.  В энто- 
дерме, тоже  с внутренней  стороны,  наклеены  полоски  шерохова- 
той бумаги.  Они  изображают  кольцевую  мускулатуру  гидры. 

В коробочках  для  каждого  ученика  лежат  изготовленные  из 
пластилина:  кожно-мускульная  клетка,  образующая  продольную 
мускулатуру,  модель  продольного  мускула  и модель  мускула 
кольцевого,  объёмная  модель  тела  гидры,  изготовленная  самими 
учащимися. 

План  урока. 

1.  Проверка  задания. 

2.  Объяснение  нового  материала  и лабораторная  работа. 

3.  Обобщение,. 

4.  Задание. 

Проверка  за  да  н и я. 

Учащиеся  получают  рельефные  рисунки  нервной  сети  и кра- 
пивной клетки.  Все  учащиеся  слушают  ответы  вызванных  учени- 
ков и при  этом  смотрят  рисунки,  данные  им  для  закрепления 
представления  о самой  простой  нервной  сети  и крапивных  клет- 
ках. 

Учитель.  О нервной  сети  гидры  расскажет  Р. 

Ученик  Р.  рассказывает  о нервной  сети  гидры. 

У читель  (задаёт  дополнительные  вопросы) . Какие  жизнен- 
ные проявления  гидры  указывают  на  простоту  её  организации 
и относительную  близость  к одноклеточным  простейшим  живот- 
ным и растениям?  Какое  значение  для  гидры  имеет  регенерация? 

Учитель.  О крапивных  клетках  расскажет  Т. 

Ученица  рассказывает  о крапивных  клетках. 

Учитель  (задаёт  дополнительный  вопрос) . Чем  вызвана 
способность  гидры  размножаться  двояким  способом? 

Ученица  Т.  Способность  гидры  размножаться  двояким 
способом  вызвана  условиями  жизни:  обильное  питание  летом  и 
недостаток  пищи  осенью. 

Объяснение  но вого  урока. 

Тема  урока.  Строение  стенок  тела  гидры. 

Учитель.  Сегодня  мы  познакомимся  со  строением  стенок 
тела  гидры.  Из  скольких  клеток  состоит  тело  простейших?  Ска- 
жет Л. 


а іо 


Ученик.  Тело  простейших  состоит  из  одной  клетки,  кото- 
рая выполняет  все  жизненные  функции  простейшего  живот- 
ного. 

Учитель.  Г идра  — многоклеточное  животное.  Некоторые 
клетки  стенок  её  тела  — нервные,  крапивные  — вы  уже  знаете.  Они 
находятся  в стенках  тела  гидры.  Но  в стенках  тела  гидры  име- 
ется много  и других  клеток,  выполняющих  различные  функции. 
Сегодня  мы  познакомимся  с некоторыми  из  них.  Сейчас  вы  буде- 
те работать  с моделью  стенок  тела  гидры. 

Возьмите  модель  тела  гидры  в руки.  Держите  её  за  выступа- 
ющий нижний  край  (проверяю,  как  держат).  Тело  гидры  напо- 
минает мешок,  состоящий  из  двух  слоёв  клеток.  Верхний  наруж- 
ный слой  называется  эктодерма  и внутренний  слой  — энтодер- 
ма. Снимите  верхний  слой  с модели  и держите  его  (проверяю, 
правильно  ли  сняли) . Это  эктодерма.  Слово  «экто»  означает  на- 
ружный, «дерма» — кожа,  значит,  эктодерма  означает  по-русски 
наружный  слой  или  наружная  кожа. 

Верхний  слой  тела  гидры  состоит  из  клеток  покровных,  обра- 
зующих как  бы  верхнюю  кожу,  состоящую  из  многих  клеток: 
нервных,  крапивных  и других,  о которых  мы  будем  говорить 
сегодня.  Теперь  покажите  эту  часть  и выньте  из  середины  модели 
внутренний  слой.  Покажите,  что  вы  будете  вынимать  (проверяю 
и .поправляю  в случае  ошибки).  Правильно.  Выньте  этот  вну- 
тренний слой,  который  называется  энтодермой.  Часть  слова 
«энто»  обозначает  внутренний,  а другая  часть  — «дерма» — кожа. 
Энтодерма  состоит  из  многих  клеток,  пищеварительных  и мус- 
кульных, с которыми  мы  познакомимся  сегодня.  Этот  слой  кле- 
ток образует  как  бы  внутреннюю  кожу.  Положите  его  на  стол. 
У вас  в руках  осталась  часть  модели,  которая  находилась  где? 
Скажет  В. 

Ученик  В.  Этот  слой  находился  между  эктодермой  и энто- 
дермой. 

Учитель.  Правильно.  Эта  частъ  отделяет  эктодерму  и эн- 
тодерму, которые  как  бы  опираются  на  неё.  Поэтому  эта  часть 
стенок  тела  гидры  называется  опорной  пластинкой.  Пластинкой 
она  называется  ещё  потому,  что  не  имеет  клеточного  строения. 
Она  состоит  из  сплошной  массы.  Как  же  называется  эта  часть  сте- 
нок тела  гидры?  Где  она  находится?  Скажет  ученик  Д. 

Ученик  Д.  Эта  частъ  стенок  тела  гидры  называется  опор- 
ной пластинкой  и находится  между  эктодермой  и энтодермой. 

Учитель.  Эктодерма  и энтодерма  образуют  слои  клеток. 
Опорная  пластинка  отдельных  клеток  не  имеет  и представляет 
собой  одну  разросшуюся  многоядерную  клетку.  Держите  опор- 
ную пластинку  и вложите  в неё  энтодерму  (если  учащиеся  будут 
путать,  то  нужно  обратить  их  внимание  на  то,  что  энтодерма 
меньше  по  объёму  эктодермы,  так  как  находится  в середине) . Те- 
перь наденьте  сверху  опорной  пластинки  эктодерму.  Из  каких  же 
частей  состоят  стенки  тела  гидры?  Скажет  К. 
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У ч е н и к К.  Стенки  тела  гидры  состоят  из  двух  слоёв  — экто- 
дермы и энтодермы  и между  ними  опорной  пластинки. 

Учитель.  Теперь  мы  познакомимся  с мускулатурой  гидры, 
приводящей  в движение  её  тело.  Вспомните,  что  происходит  с 
гидрой,  если  к ней  прикоснуться.  Скажет  С. 

Ученик  С.  Если  прикоснуться  к гидре,  то  она  сожмётся  и 
превратится  в зелёное  ядро,  похожее  на  кубышку. 

Учитель.  А когда  гидра  находится  в покое,  то  какой  вид 
имеет  её  тело?  Скажет  С. 

Ученик  С.  Тело  гидры  вытягивается  и становится  похожим 
на  стебелёк. 

Учитель.  Посмотрим,  при  помощи  каких  клеток  тело  гидры 
сжимается  или,  как  говорят,  сокращается  и вытягивается.  Боль- 
шинство клеток  эктодермы  покровные  и защищают  тело  гидры 
снаружи  от  механических  повреждений.  У некоторых  из  этих  по- 
кровных клеток  та  их  часть,  которая  соприкасается  с опорной 
пластинкой,  вытягивается  вдоль  тела  гидры,  образуя  мускуль- 
ные отростки.  Эти  клетки  называются  кожно-мускульными,  так 
как  с наружной  стороны  образуют  кожу,  а с внутренней,  прика- 
сающейся к опорной  пластинке,  образуют  мускульные  отростки. 
Возьмите  из  коробочки  модель  такой  клетки.  Выпуклая  часть  её 
обращена  наружу  и образует  кожу,  вытянутые  края  образуют 
мускульные  отростки;  несколько  таких  клеток  имеют  такой  вид. 

Покажите,  какая  часть  клетки  образует  кожу,  какая  мускулы. 
Между  этими  клетками  расположены  нервные  и крапивные'' клет- 
ки. Вот  почему  эти  клетки  называются  кожно-мускульны- 
ми. Покажите,  какая  часть  кожно-мускульной  клетки  образует 
кожу,  какая  образует  мускулы. 

Теперь  возьмите  модель  стенок  тела  гидры  и снимите  эктодер- 
му. Положите  модель.  Проведите  пальцем  сверху  эктодермы  и 
потом  с внутренней  стороны  эктодермы.  Что  вы  обнаружили  с 
внутренней  стороны  эктодермы  и что  с наружной  стороны  её? 
Скажет  С. 

Ученик  С.  С внутренней  стороны  эктодермы  полосочки,  а 
с наружной  стороны  эктодерма  гладкая. 

Учитель.  Верно.  Эктодерма  с наружной  стороны  гладкая^ 
как  кожа,  а с внутренней  полосочки  показывают,  как  расположе- 
ны мускульные  отростки,  т.  е.  отростки  кожно-мускульных  кле- 
ток. Все  ещё  раз  посмотрите  хорошенько.  Теперь  посмотрим,  что 
происходит  с этими  мускульными  отростками,  когда  они  получают 
возбуждение  от  нервных  клеток.  Положите  эктодерму  и возьмите 
из  коробочки  модель  продолговатого  мускула,  как  бы  слегка 
заЪстрённого  с обоих  концов.  Возьмите  его  пальцами  за  эти  кон- 
цы и постепенно  сжимайте  (проверяю,  правильно  ли  держат  мо- 
дель). Когда  модель  примет  вид  толстого  валика,  учитель  оста- 
навливает детей  и спрашивает:  Что  же  произошло  с моделью 

мускула,  когда  вы  его  сжали  с обоих  концов,  каким  он  стал? 
Скажет  С. 
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Ученик  С.  Мускул  стал  толще  и короче. 

Учитель.  Верно,  Но  это  только  один  мускульный  отросток. 
При  возбуждении  же  гидры  все  мускульные  отростки  эктодермы 
сокращаются  одновременно,  и тело  гидры  становится  каким? 

Ученик  С.  Оно  становится  короче  и толще  (похоже  на  ку- 
бышку) . 

У чител  ь.  Верноі  Благодаря  нервной  системе  и затем  сокра- 
щению мускульных  отростков  гидра  отодвигается  от  врага  и спа- 
сается от  опасности. 

Теперь  возьмите  сделанную  вами  модель  гидры  и укрепите  её 
на  парте  подошвой.  Положите  руку  на  ротовое  отверстие  и мед- 
ленно нажимайте  вниз  к подошве.  Какой  стала  ваша  гидра? 

Ученики.  Гидра  стала  короткой  и толстой. 

Учитель.  Такой  она  становится  благодаря  одновременному 
сокращению  всех  мускульных  отростков.  Итак,  вследствие  чего 
тело  гидры  становится  короче  и толще?  Скажет  Л. 

Ученик  Л.  Тело-  гидры  становится  короче  и толще  благо- 
даря одновременному  сокращению  всех  мускульных  отростков  или 
продольной  мускулатуры. 

Учитель.  Правильно.  Покажите  ещё  раз,  как  располагают- 
ся эти  мускульные  отростки  в эктодерме  (учащиеся  показывают) . 
Хорошо.  Но  когда  гидра  охотится  за  добычей,  то  какой  вид  имеет 
её  тело?  Скажет  С. 

Ученик.  Оно  вытянуто  как  тонкий  стебелёк. 

У ч ит  ел  ь.  Посмотрим,  при  помощи  каких  клеток  тело  гидры 
удлиняется,  и чем  она  голоднее,  Тем  оно  становится  длиннее.  Клет- 
ки с короткими  мускульными  волокнами  есть  и в энтодерме.  Мус- 
кульные волокна  клеток  энтодермы  направлены  поперёк  тела  и 
образуют  как  бы  кольцевую  мускулатуру.  Возьмите  из  коробочки 
модель  такого  мускула  в виде  кольца.  Посмотрите  и положите  её. 
Возьмите  модель  стенок  тела  гидры  и выньте  энтодерму.  Прове- 
дите пальцем  сверху  энтодермы.  Видите  на  ней  как  бы  кольца. 
Так  располагается  кольцевая  мускулатура  гидры.  Положите  эн- 
тодерму. Возьмите  модель  кольцевой  мускулатуры  пальцами  обе- 
их рук  (некоторым  ученикам  учитель  показывает,  как  правильно 
держать  модель) . Сжимайте  это  кольцо  к центру  всё  больше  и 
больше.  Что  делается  с этим  кольцом? 

Ученики.  Оно  становится  всё  тоньше  и тоньше  и вытягива- 
ется в длину. 

Учитель.  Хорошо.  Но  это  сжимается  или  сокращается  одно 
мускульное  кольцо,  а у гидры  при  возбуждении  вся  кольцевая 
мускулатура  сокращается  одновременно  и тело  гидры  становится , 
длинным  и тонким.  Положите  его.  Возьмите  снова  свою  модель 
гидры,  превратившуюся  в кубышку,  и сжимайте  её  так,  как  сжима- 
ли кольцо  из  пластилина  или  одно  мускульное  кольцо.  Что  про- 
исходит с телом-кубышкой  гидры,  когда  сокращается  одновре- 
менно вся  кольцевая  мускулатура?  Скажет  К. 

Ученик  К.  Когда  одновременно  сокращается  вся  кольце- 
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вая  мускулатура  тела  гидры,  тело  гидры  становится  длинным  и 
тонким. 

Учитель.  С чем  вы  сегодня  познакомились  на  уроке?  Ска- 
жет С. 

Ученик  С.  Сегодня  мы  познакомились  с клеточным  строе- 
нием стенок  тела  гидры  и функциями  мускульных  отростков, 
благодаря  сокращению  которых  тело  гидры  укорачивается  и 
удлиняется. 

Обобщение. 

Учитель.  Гидра  — многоклеточное  животное.  Клетки  её  те- 
ла выполняют  различные  функции. 

Задание. 

Учитель-  Возьмите  учебник.  Откройте  страницу  85.  Найди- 
те статью  «Гидра  — многоклеточное  животное»  до  слов:  «под  по- 
кровными клетками»...  и т.  д.  Что  задано?  Скажет  В. 

Ученик  В.  Статья  «Гидра  — многоклеточное  животное» 
до  слов  «под  покровными  клетками»  и т.  д. 

Учитель.  Теперь  прослушайте  отрывок  из  статьи  «Гидра» 
(Петрушевский,  Хрестоматия  по  зоологии,  стр.  84) . Читаю 
отрывок. 

Контрольные  водр ос ы ро  прочитанному. 

Учитель.  Вследствие  чего  тело  гидры  превратилось  в зе- 
лёный комочек?  Скажет  С. 

У ч е н и к С.  Нервные  клетки  гидры  получили  возбуждение.  От 
них  возбуждение  передалось  мускульным  отросткам  эктодермы, 
которые  под  влиянием  возбуждения  сократились,  и тело  гидры 
превратилось  в кубышку. 

Учитель.  Правильно.  Урок  окончен. 

Лабораторная  работа. 

Тема.  Перловица.  Виноградная  улитка.  Внешнее  строение 
перловицы  и других  мягкотелых. 

Зимой  мы  имеем  только  ракушки  перловиц.  Сохранить  мяг- 
кое тело  невозможно.  Чтобы  дать  представление  о внутренних 
органах  этих  животных,  я даю  рельефный,  немного  упрощённый 
рисунок,  который  копирую  с рисунка,  имеющегося  в учебнике. 
Чтобы  дать  учащимся  понятие  о языковидном  органе  ноги  пер- 
ловицы, я даю  ракушки  перловицы  с вставленной  между  створ- 
ками ногой  из  пластилина. 

У виноградной  улитки  впервые  в связи  с наземным  образом 
, жизни  развиваются  органы  зрения,  осязания  и язык  (правда, 
ещё  очень  несовершенные) . Если  слепым  детям  дать  живую  улит- 
ку, то  они  всё  равно  не  смогут  обследовать  руками  её  тело  и ор- 
ганы, потому,  что  при  прикосновении  к ним,  улитка  моментально 
втягивает  всё  тело  в ракушку.  Чтобы  слепые  дети  имели  пред- 
ставление не  только  о раковине,  но  и о внешнем  строении  тела 
виноградной  улитки,  я даю  им  модель  виноградной  улитки,  слеп- 


114 


ленную  из  пластилина  с натуральной  раковиной  на  спине.  Уча- 
щиеся находят  ногу,  голову,  щупальцы  с глазами  и щупальцы, 
служащие  органами  обоняния  и осязания,  находят  дыхательные 
отверстия,  после  чего  учащиеся  и сами  лепят  модель  улитки, 
прикрепляют  к ней  сверху  раковину. 

Лабораторная  работа. 

Тема.  Внутреннее  строение  дождевого  червя. 

У дождевого  червя,  в связи  с подвижным  образом  жизни,  обо- 
собился задний  и передний  конец  тела,  выработалось  двусторон- 
няя симметрия  тела,  вполне  обособившиеся  ткани  и различные 
системы  внутренних  органов. 

Дать  слепым  детям  .первое  представление  о системе  внутрен- 
них органов  натурального  червя  невозможно.  В учебнике  дана 
схема  внутренних  органов  червя,  но  слепым  детям  нельзя  дать 
рельефное  изображение  всех  внутренних  органов  на  одном  ри- 
сунке. Они  для  осязательного  восприятия  очень  сложны.  По- 
этому, чтобы  дать  слепым  школьникам  понятие  о системах  внут- 
ренних органов  дождевого  червя,  я даю  каждому  учащемуся  вы- 
резанные из  плотной  бумаги  плоские  '(контурные)  модели  каж- 
дой системы  в отдельности,  а также  слепленные  из  пластилина 
объёмные  модели  пищеварения,  кровообращения  и др.  (Плоские 
модели  удобнее  потом  накладывать  на  контур  тела  червя.) 

Контуры  тела,  разделённые  на  сегменты,  дети  делают  сами, 
так  как  с ним  они  познакомились  на  предыдущем  уроке. 

Лабораторная  работа  проводится  фронтально. 

На  уроке,  рассказывая  о системе  органов  пищеварения  и их 
назначении,  я сначала  даю  каждому  объёмную  модель  из  пласти- 
лина, называю  каждый  отдел  по  порядку. 

Учащиеся  знакомятся  с моделью,  запоминают.  После  объём- 
ной модели  даю  плоскую  модель  из  бумаги.  Учащиеся  рассматри- 
вают её,  легко  находят  отдельные  части,  называют  их.  После  того 
раздаю  каждому  контур  тела  червя  и предлагаю  наложить  мо- 
дель органов  пищеварения  на  середину  контура. 

Таким  же  образом  знакомлю  их  и с системой  кровообращения, 
выделения,  нервной  системой.  Учащиеся  накладывают  их  на  кон- 
тур тела  дождевого  червя,  ориентируясь  при  этом  на  систему  ор- 
ганов пищеварения:  нервную  цепочку  кладут  в брюшной  части 
под  кишечником.  Кровеносные  сосуды  накладывают  над  и под 
кишечником  и т.  д.  Так  у них  получается  представление  о каж- 
дой системе  внутренних  органов  в отдельности,  о расположении 
их  в полости  тела  и о дождевом  черве  в целом.  Для  закрепления 
представления  о системах  органов  дождевого  червя,  для  контро- 
ля и закрепления  знаний  предлагаю  учащимся  самостоятельно 
слепить  системы  внутренних  органов  и наложить  их  на  готовый 
контур  тела.  На  уроке,  пользуясь  моделями  и по  памяти,  уча- 
щиеся выполняют  задание. 
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Делаем  вывод:  «У  червя,  в отличие  от  гидры,  имеется  ряд  ор- 
ганов, расположенных  в определённой  системе». 

Лабораторная  работа. 

Тема.  Органы  дыхания. 

Изучая  класс  насекомых,  школьники  впервые  знакомятся  е 
органами  дыхания  — трахеями.  В учебнике  сказано:  «Трахея  — 
это  тоненькая  трубочка,  в стенках  которой  имеются  спиральные 
хитиновые  нити.  Поэтому  стенки  трубочки  не  спадаются  и не  за- 
крывается их  просвет.  Внутрь  трубочек  всегда  проходит  воздух». 
Для  того  чтобы  слепые  дети  получили  точное  представление  о 
спиральной  трахее,  я беру  тонкую,  мягкую  проволочку,  завёрты- 
ваю её  вокруг  круглой  палочки  (или  круглого  карандаша),  затем 
снимаю  спираль  — изогнутую  нить  проволоки.  Даю  такую  спи- 
раль каждому  учащемуся.  Они  находят  просвет,  вставляют  туда 
спичку,  чтобы  убедиться,  что  внутри  спирали  есть  рросвет.  После 
этого  даю  учащимся  рисунок  трахеи  и они  сами  легко  находят  в 
этом  рисунке  трубочку  — спиралью  изогнутую  нить  трахеи. 

Лабораторная  работа. 

Тема.  Эволюция  головного  мозга  позвоночных  животных  в 
связи  с условиями  среды  обитания. 

После  предварительной  беседы  показываю  модель  мозга  рыбы 
(из  пластилина) , называю  его  отделы,  говорю  об  их  значении  для 
рыбы.  Выделяю  отделы  мозга  наиболее  развитые  и имеющие  ос- 
новное значение  в поведении  рыбы.  В следующей  теме — «Зем- 
новодные»— при  изучении  нервной  системы  земноводных  даю 
картонку,  на  которой  имеется  модель  мозга  рыбы,  рядом  кладу 
модель  мозга  лягушки.  Учащиеся  смотрят,  я называю  отделы; 
мозга,  рассказываю  о роли  этих  отделов  в поведении  лягушки. 
Затем  предлагаю  учащимся  сравнить  размеры'  отделов  мозга 
рыбы  и лягушки:  промежуточного,  среднего,  продолговатого,, 
мозжечка.  При  сравнивании  отделов  мозга  обоих  животных 
выясняем  различия  среды  и условия  жизни  рыбы  и земноводных 
и делаем  вывод:  «С  усложнением  условий  среды  обитания,  ус- 
ложняется поведение  животного,  вызывая  большее  развитие  пе- 
реднего мозга».  В дальнейшем  при  изучении  других  классов  по- 
звоночных (пресмыкающихся,  птиц  и млекопитающих)  я прибав- 
ляю на  картонку  модель  мозга  каждого  класса  животных  в по- 
рядке их  прохождения  (рыб,  земноводных,  пресмыкающих- 
ся и т.  д.). 

Учащиеся  имеют  возможность  сравнить  строение  мозга  жи- 
вотных различных  классов,  сопоставить  это  различие  с измене- 
нием условий  среды  и опять  приходят  к выводу:  «С  усложнением: 
среды  обитания  усложняется  поведение  животных,  что  вызывает 
усиленное  развитие  головного  мозга,  вызывая  большее  развитии 
переднего  мозга». 


Г.  Б.  Морозова . 


ПРАКТИЧЕСКИЕ  РАБОТЫ  ПО  ХИМИИ  В ШКОЛЕ 
СЛЕПЫХ  ДЕТЕЙ. 

В процессе  обучения  химии  различают: 

1)  восприятие  учащимися  знаний  и приобретение  умений; 

2)  закрепление  приобретённых  знаний  и умений; 

3)  проверку  знаний. 

Вследствие  слоіжности  химических  процессов  и трудности  их 
наблюдения  в природе  и на  производствах  изучение  веществ  и 
.химических  явлений  происходит  главным  образом  в лаборатории. 

Наш  химический  кабинет  создан  всего  два  года  назад.  Мно- 
гого нам  ещё  не  хватает  (мало  реактивов  по  органической  химии, 
мало  посуды,  нет  специально  оборудованных  индивидуальных 
лабораторных  столов),  но  у нас  имеется  уже  достаточное  коли- 
чество реактивов  по  неорганической  химии,  рабочее  место  каждого 
ученика  оборудовано!  штативом,  спиртовой  лампочкой,  стойкой  для 
пробирок,  колбамц,  пробирками.  Это  даёт  нам  возможность  про- 
водить ряд  практических  работ.  При  организации  практических 
работ  по  химии  надо  считаться  с особенностями  восприятия  хи- 
мических явлений  незрячими.  Основными  анализаторами  для 
восприятия  опыта  по  химии  являются  слух  и обоняние,  что  зна- 
чительно усложняет  работу  учителя.  В школах  слепых  нет  лабо- 
ранта, и поэтому  вся  подготовка  к практической  работе  лежит  на 
учителе  и лаборантах;,  выделенных  в каждом  классе  из  учащихся 
в помощь  учителю.  Каждая  работа  предварительно  тщательно 
подготавливается.  На  уроке,  предшествующем  практической  ра- 
боте, ученики  смотрят  собранный  учителем  прибор,  который  при 
проведении  работы  они  должны  будут  собрать  сами.  Перед  уро- 
ном, на  котором  проводится  практическая  работа,  лаборанты  под 
руководством  учителя  расставляют  на  рабочих  местах  учащихся 
всё  необходимое  для  работы:  оборудование  и твёрдые  реактивы. 
Жидкие  реактивы  на  столы  без  учащихся  не  расставляются,  а 
раздаются  учителем  в руки  ученикам  перед  самым  началом  ра- 
боты, так  как  иначе  они  могут  быть  пролиты. 

Я расскажу  о нескольких  лабораторных  работах,  которые  ре- 
'бята  особенно  любят. 
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Знакомство  со  штативом,  химической  посудой 
и спиртовой  лампочкой. 

Первой  практической  работой  в VIII  классе  ставится  работа 
по  ознакомлению  со  штативом  и химической  посудой:  колбами 
(плоскодонной  и конической) , химическим  стаканом,  пробирками. 
Ученики  знакомятся  с тремя  винтами  штатива,  их  назначением, 
устанавливают  пробирки  на  разных  высотах,  вертикально  и го- 
ризонтально), учатся  зажигать  и гасить  спиртовку,  учатся  пра- 
вильно устанаівливать  спиртовку  под  пробиркой  таким  образом, 
чтобы  пламя  касалось  пробирки,  а фитиль  не  касался.  Правиль- 
ная установка  спиртовки  даётся  не  сразу.  Дети  боятся  обжечься,, 
поэтому  необходимо  установить  спиртовку  незажжённой.  Многие 
не  умеют  зажигать  даже  спички  и только  после  того,  как  несколь- 
ко раз  поработают  со  спиртовкой,  перестают  бояться  обжечься. 

Получение  водорода. 

Оборудование.  Штатив,  две  пробирки,  пробка  с трубкой 
с оттянутым  концом,  реактивы  (цинк,  разбавленная  соляная  кис- 
лота). 

На  рабочем  месте  каждого  ученика  кладутся  перед  уроком 
две  пробирки,  пробка  со  стеклянной  трубкой  с оттянутым  концом 
(справа  от  штатива),  спички  и кусочки  цинка  на  подставке  шта- 
тива. 

Цель  работы.  Получить  и собрать  водород,  послушать, 
как  вспыхивает  чистый  водород  и смесь  водорода  с воздухом, 
посмотреть,  как  горит  водород. 

В начале  урока’  учитель  ещё  раз  разъясняет  цель  работы  и 
устройство  прибора.  Каждый  ученик  находит  на  своём  месте 
нужные  ему  для  выполнения  работы  реактивы  и посуду  (если 
кто-нибудь  из  учащихся  не  находит  всего,  что  нужно  ему  для 
выполнения  работы,  он  говорит  об  этом  учителю  и получает 
необходимое) . После  того  как  учащиеся  положат  осторожно,  что- 
бы не  выбить  дна,  цинк  в пробирку,  учитель  ставит  на  стол  три 
пузырька  с кислотой  (большее  количество  трудно  удержатъ  в по- 
ле зрения)  и передаёт  в руки  учащихся,  чтобы  они  не  были  про- 
литы. Ученики  наливают  кислоту  в пробирки  с цинком,  перенося 
её  стеклянными  трубками,  на  один  конец  которых  надеты  пробки, 
чтобы  в кислоту  попадал  всё  время  один  и тот  же  конец  стеклян- 
ной трубки.  Налив  кислоту  в пробирку,  ученик  передаёт  кислоту 
сидящему  за  ним  учащемуся.  Начало  реакции  каждый  обнаружи- 
вает на  слух.  Затем  закрывают  пробирку  с кислотой  пробкой  с 
трубкой,  на  трубку  надевают  вверх  дном  пробирку,  в которую 
собирают  водород.  Через  одну-две  минуты  зажигают  спичку  и 
подносят  к ней  пробирку  с водородом.  Если  водород  был  с при- 
месью воздуха,  он  загорается  с лёгким  взрывом  или  с резким 
свистом;  тогда  опыт  повторяют  до  тех  пор,  пока  водород  не  будет 
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загораться  спокойно  (получается  лёгкий  хлопок).  После  того  как 
проверена  чистота  получаемого  водорода,  его  поджигают  на  вы- 
ходе из  трубки.  Опуская  осторожно  руку  сверху  вниз  к пламени, 
учащиеся  обнаруживают  пламя  по  выделяющемуся  теплу. 

Получение  кислорода. 

Оборудование,  Штатив,  пробирка,  газоотводная  трубка, 
коническая  колба,  спиртовка,  спички,  лучинки,  реактивы  (мар- 
ганцовокислый калий). 

Для  получения  кислорода  мы  берём  марганцевокислый  калий 
в аптечной  расфасовке  (этого  количества  как  раз  хватает,  и учени- 
кам удобно  из  коробочки  пересыпать  его  в пробирку) . Пробирку  с 
марганцевокислым  калием  закрываем  пробкой  с газоотводной  ре- 
зиновой трубкой.  Второй  конец  трубки  опускаем  в коническую  кол- 
бу, прикрытую  бумагой.  Кислород  собираем  по  способу  вытесне- 
ния воздуха.  Важно  проследить,  чтобы  каждый  ученик  правильно 
установил  спиртовку  под  пробиркой  с марганцевокислым  калием. 
Собранный  кислород  учащиеся  обнаруживают  тлеющей  лучинкой. 
Вспыхивание  лучинки  учащиеся  устанавливают  по  выделяющему- 
ся при  этом  теплу.  Когда  ребята  , пойдут  мыть  посуду,  необходимо 
предупредить  их,  чтобы  сначала  высыпали  из  пробирок  твёрдые 
продукты  разложения  КМп04,  иначе  они  все  перепачкаются. 

Изучение  свойств  Н2$о4. 

Оборудование.  Пробирка,  пробка  с трубкой  с оттянутым 
концом;  реактивы  (цинк,  концентрированная  серная  кислота,  хо- 
лодная вода) . Учащиеся  закрепляют  пробирки  в штативе  в верти- 
кальном положении  и наливают  холодную  воду  в пробирки.  За- 
тем учитель  наливает  в каждую  пробирку  концентрированную 
серную  кислоту.  Ученики  наблюдают  разогревание  раствора  при 
растворении  серной  кислоты  в воде.  Затем  в полученный  раствор 
серной  кислоты  учащиеся  осторожно  опускают  цинк;  наблюдают 
реакцию  замещения  водорода  в серной  кислоте  цинком  (начало 
реакции  устанавливают  по  звуку).  Водород  собирают  в пробирки 
и поджигают  смесь  водорода  с воздухом;  наблюдают  взрыв  её, 
сопровождающийся  резким  свистящим  звуком. 

Получение  аммиака. 

Оборудование.  Штатив  с лапкой,  две  пробирки,  газоот- 
водная трубка  с пробкой,  спиртовка;  реактивы  (хлористый  аммо- 
ний, гашёная  известь). 

Ход  работы.  Учащиеся  совочком  выкладывают  на  листок 
бумаги  (предварительно  перегнутый  пополам,  чтобы  легче  было 
ссыпать  смесь  в пробирку)  равные  количества  хлористого  аммо- 
ния и гашёной  извести.  Затем  тщательно  измельчают  и перемеши- 
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вают  эту  смесь  (при  этом  ученики  обнаруживают  по  запаху  выде- 
ление аммиака) , а затем  осторожно  ссыпают  её  в пробирку,  за- 
креплённую в штативе  вертикально.  Если  кому-нибудь  требуется 
помощь,  учитель  её  оказывает.  Затем  ребята  устанавливают  про- 
бирку наклонно  в лапке  штатива  так,  чтобы  отверстие  пробирки 
было  несколько  ниже  дна.  Открытый  конец  пробирки  закрывают 
пробкой  с газоотводной  трубкой  так,  чтобы  загнутый  конец  трубки 
был  направлен  вверх;  на  него  надевают  вверх  дном  сухую  про- 
бирку, в которую  собирают  аммиак,  и начинают  нагревать  смесь. 
Полученный  аммиак  обнаруживают  по  запаху. 

Получение  углекислого  газа. 

Оборудование.  Пробирка,  коническая  колба,  газоотвод- 
ная резиновая  трубка,,  лучинка,  спички,  реактивы  (мрамор,  соля- 
ная кислота). 

Ход  работы.  Ученики  закладывают  кусочки  мрамора  в 
пробирки,  закреплённые  в штативе  вертикально,  затем  наливают 
соляную  кислоту  и закрывают  пробирку  пробкой  с газоотводной 
трубкой.  Собирают  углекислый  газ  в колбу,  прикрытую  кусочком 
картона  или  брайлевской  бумагой.  Чтобы  обнаружить  углекислый 
газ,  зажигают  лучинку  и опускают  в колбу  с углекислым  газом. 
Если  колба  наполнена  углекислым  газом,  лучинка  гаснет. 

Получение  соляной  кислоты. 

Оборудование.  Штатив,  стойка  для  пробирок,  спиртовка, 
три  пробирки,  фильтр,  газоотводная  трубка  с пробками  на  концах; 
реактивы:  раствор  А§фЮ3,  ИаСІ,  концентрированная  серная  кис- 
лота. 

Ход  р аботы.  В начале  урока  учитель  напоминает,  что  эта 
работа  требует  особого  внимания  и чёткости,  так  как  работать  бу- 
дем с концентрированной  серной  кислотой.  Необходимо  также 
напомнить  учащимся,  что  конец  газоотводной  трубки  не  должен 
погружаться  в воду,  иначе  вода  будет  втянута  в прибор  для  по- 
лучения хлористого  водорода.  Затем  все  учащиеся  насыпают  по- 
варенную соль  в пробирки,  установленные  в штативе,  наливают 
воду  (стеклянными  трубками)  в пробирку,  закреплённую  в другой 
лапке  или  в стойке  для  пробирок.  После  того  как  все  учащиеся 
это  сделают,  учитель  даёт  впереди  сидящему  пузырёк  с концен- 
трированной НгЗО*  и стеклянную  трубку  для  переноса  кислоты  в 
пробирку.  При  проведении  этой  работы  выдаётся  только  один 
пузырёк  с кислотой,  а не  три,  как  обычно,  потому,  что  учитель 
должен  быть  рядом  с тем  учеником,  который  наливает  кислоту, 
учитель  же  и передаёт  кислоту  от  ученика  к ученику.  После  того 
как  кислота  налита  в пробирку  с поваренной  солью,  пробирку 
тотчас  же  закрывают  пробкой  с газоотводной  трубкой,  а пробкой, 
надетой  на  второй  конец  газоотводной  трубки,  закрывают  про- 
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бирку  с водой  (пробка  надета  на  второй  конец  газоотводной  труб- 
ки для  того,  чтобы  он  не  погружался  в воду).  Затем  начинают 
подогревать  пробирку  с солью.  Через  некоторое  время  учащиеся 
наливают  воду  ещё  в одну  пробирку  и заменяют  ею  в приборе 
пробирку,  в которой  уже  получили  соляную  кислоту.  В получен- 
ную кислоту  опускают  цинк  и наблюдают  выделение  водорода. 
Во  вторую  пробирку  с полученной  кислотой  пипеткой  капают 
раствор  А^ЫОз  и выливают  содержимое  пробирки  на  заранее 
приготовленный  фильтр.  Осадок  А§С1  остаётся  на  фильтре. 

Введение  практических  работ  по  химии  значительно  повысило 
у учащихся  интерес  к предмету,  позволило  привить  учащимся  на- 
выки обращения  с веществами,  химической  посудой,  а также 
навыки  собирания  приборов  и проведения  несложных  химических 
опытов;  повысилось  и качество  знаний  учащихся. 


О.  И.  Георгиевская. 


ИЗ  ОПЫТА  ВЕДЕНИЯ  КАЛЕНДАРЯ  ПОГОДЫ. 

КАЛЕНДАРЬ  ПОГОДЫ  I КЛАССА. 

НАБЛЮДЕНИЕ  ТЕМПЕРАТУРЫ  В VI  КЛАССАХ. 

Длительные  наблюдения  природных  явлений  учащимися  име- 
ют не  только  образовательное  значение,  но  и воспитательное. 
Опыт  работы  в нашей  школе  показывает,  как  у детей  постепенно 
развивается  интерес  к наблюдениям  явлений  природы  и,  в конце 
концов,  переходит  в потребность  наблюдать  и регистрировать 
свои  наблюдения,  а затем  делать  некоторые  выводы.  В результа- 
те систематических  наблюдений  над  погодой,  учащиеся  могут  де- 
лать прогнозы  на  короткие  сроки.  Учащиеся,  непрерывно  проводя 
такую  работу,  становятся  более  организованными,'  ответствен- 
ными, и,  самое  главное,  у них  развивается  наблюдательность, 
необходимая  в жизни  каждого  человека.  Наблюдательность  даёт 
возможность  быстро  ориентироваться  в любых  условиях.  Тот,  кто 
умеет  наблюдать  окружающее,  лучше  и быстрее  овладевает  про- 
фессией, а для  слепого  это  имеет  особо  существенное  значение. 
Ведение  календаря  погоды  классом  приучает  учащихся  слаженно 
работать  в коллективе. 

Ведение  календаря  погоды  имеет  большое  значение  в плане 
политехнического  обучения.  Очень  многие  специальности  требуют 
досконального  знания  метеорологии.  Умение  наблюдать  окружа- 
ющие явления  природы  следует  воспитывать  у детей  с раннего 
школьного  возраста. 

Наблюдения  над  погодой  проводятся  начиная  с I класса, 
примерно  с декабря,  так  как  в первые  месяцы  пребывания  в шко- 
ле ученики  I класса  писать  ещё  не  умеют  и,  кроме  того,  в усло- 
виях школы  слепых  очень  много  времени  отводится  на  привитие 
бытовых  навыков  и навыков  личной  гигиены.  Для  первоклассни- 
ков целесообразно  делать  постоянный  календарь  погоды  на  год. 

Для  этого  надо  взять  лист  фанеры  размером  70X70  см  и на 
верху  листа  сделать  головками  простых  булавок,  шрифтом  Брай- 
ля, надпись:  «Календарь  погоды».  Под  ней  металлическую  рам- 
ку, за  которую  вкладывается  металлическая  пластинка  с обозна- 
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Календарь  погоды. 


чением  названия  наблюдаемого  месяца.  С левой  стороны  на 
листе  фанеры  одно  под  другим  обозначаются  названия  дней  не- 
дели. Обозначения  также  делаются  головками  простых  булавок. 
Справа  к фанере  прикрепляется  полотно,  на  которое  нашит  31 
карманчик.  Карманчики  располагаются  в семи  горизонтальных 
рядах,  соответственно  подписям  названий  дней  недели.  Предва- 
рительно полотно  следует  хорошо  накрахмалить  и прогладить 
горячим  утюгом.  Время  от  времени  полотно  может  быть  снято  и 
вымыто.  Заготовляются  прямоугольнички  с обозначениями  чисел 
месяца  (31  прямоугольник)  и прямоугольнички  с условными  обоз- 
начениями тепла,  холода,  мороза,  дождя,  снега  и т.  д.  В практи- 
ке нашей  школы  применяются  главным  образом  геометрические 
фигуры:  кружки,  квадраты,  треугольники,  прямоугольники,  эллип- 
сы и т.  п.  Необходимые  условные  обозначения  вырезаются  из 
тонкой  жести  и прикрепляются  к фанеіреі,  в нижней  её  части,  там 
же  по  Брайлю  находится  расшифровка  обозначений.  Ежедневно 
на  прогулке  дети  определяют  погоду.  После  возвращения  в шко- 
лу дежурный  ученик  вкладывает  в карманчик  нужные  обозначе- 
ния (число  и обозначения,  характеризующие  погоду).  Вся  эта 
работа  проводится  во  внеурочное  время;  удобнее  всего  проводить 
её  воспитателю.  Никакими  измерительными  приборами  малыши 
не  пользуются,  регистрируют  только  свои  личные  восприятия  по- 
казателей температуры  (тепло,  холодно,  морозно),  осадков 
(снег,  дождь,  град,  ясно),  движения  воздуха  (тихо,  ветер,  буря). 
В конце  каждого  месяца  дети  с помощью  воспитателя  делают 
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краткую  сводку  за  месяц.  Они  определяют  количество  тёплых, 
холодных,  морозных,  ясных,  с осадками  и ветреных  дней.  Всё  это 
записывается  и вывешивается  рядом  с календарём  погоды.  На- 
блюдения погоды  продолжаются  и в пионерском  лагере. 

Как  в нашей  школе  проводилось  оформление  календаря  по- 
годы I классами,  показано  на  рисунке. 

В Московской  школе  слепых  детей  календарь  погоды  с учётом 
показаний  температуры  ведут  все  учащиеся  VI  класса.  Учащие- 
ся по  своей  инициативе  приобрели  наружный  термометр  и при- 
строили его  на  северной  стороне  здания.)  Этим  термометром  поль- 
зуются педагоги  и учащиеся  с остаточным  зрением.  Выбрали  тер- 
мометр с наиболее  резко  окрашенным  спиртом.  Кроме  того,  был 
сделан  термометр  для  пользования  осязанием.  Взяли  биметалли- 
ческий термометр,  сняли  стекло,  поставили  биметаллическую 
пружинку  в новый  корпус,  поставили  циферблат  с выпуклыми 
обозначениями  для  осязания,  сделали  новую  стрелку,  и прибор 
был  готов.  Учащиеся  первое  время  сверяли  показатели  биме- 
таллического термометра  с показаниями  спиртового  и скоро  убе- 
дились в правильности  показаний  самодельного  прибора. 

Повседневно  для  определения  температуры  мы  используем 
спиртовой  термометр.  Температуру  дежурным  сообщает  учащий- 
ся с остаточным  зрением  или  педагог  (классный  руководитель, 


Термометр  для  слепых. 
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Демонстрационный  график  для  обозначения  среднесуточных  температур. 


воспитатель).  Дежурные  ученики  знают,  что  в их  обязанность 
входит  во-время  отметить  показатели  температуры,  и никогда  не 
забывают  этого  сделать.  Наблюдения  проводятся  три  раза  в 
день:  в 7 часов  утра,  в 1 час  дня  и в 7 часов  вечера.  Дежурят 
по  два  ученика  в течение  недели.  Наблюдения  записывают  в тет- 
радь. Тетрадь  заведена  на  каждое  время  года.  На  обложке  тет- 
ради пишем  примерно  так:  «Зима  1954/55  года».  Ежедневно  на- 
чинаем запись  с числа  и месяца,  потом  записываем  утреннее, 
дневное  и вечернее  показания  температуры.  В конце  каждого  дня 
выводится  среднесуточная  температура  и только  после  этой  за- 
писи записываются  другие  показания  наблюдений. 

Интерес  к наблюдениям  погоды  проявляют  все  учащиеся  как 
младших  классов,  так  и старших.  Для  того  чтобы  сделать  на- 
блюдения учащихся  наиболее  жизненными,  вывешивается  доска 
для  записи  наблюдений  над  температурой  воздуха.  Доска  должна 
висеть  в месте,  особенно  часто  посещаемом  учащимися, — в пио- 
нерской комнате  или  в коридоре.  Доску  для  демонстрации  тем- 
пературы дня  мы  сделали  так:  взяли  лист  фанеры  и вверху  его 
прибили  жестяную  полоску  с надписью  по  Брайлю:  «Сегодня 
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Рельефная  кривая  температуры  (обозначения  с помощью  шнура  и штифтов.). 


температура»;  ниже  слева  полоску  с надписью:  «в  7 часов  утра». 
Рядом  сделали  металлический  ободок,  за  который  вкладывается 
маленький  жестяной  прямоугольник  с обозначением  холода  или: 
тепла  (знак  + или  знак  — ).  Поверх  прямоугольника  вклады- 
вается полоска  с числом!,  показывающим  температуру  воздуха. 
Ниже  на  доске  точно  так  же  написано:  «в  1 час  дня»  и «в  7 часов 
вечера».  У этой  доски  имеется  коробка,  в которой  лежат  необхо- 
димые запасные  вкладные  прямоугольники.  Дежурные  учащиеся 
три  раза  в день,  после  записи  в тетрадь,  вкладывают  нужное 
обозначение  температуры  за  ободок  на  доску. 

Рядом  с доской  дневных  температур  вывешивается  график 
для  обозначения  среднесуточных  температур.  Сделать  его  для 
пользования  слепых  оказалось  наиболее  сложным,  но  эта  тру- 
доёмкая работа  вполне  себя  оправдывает.  Это  пособие  для  сле- 
пых может  быть  использовано  не  только  преподавателем  геогра- 
фии для  изображения  кривых  температур  и нанесения  диаграмм; 
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но  и преподавателями  математики  и физики  для  разнообразных 
графических  изображений. 

Демонстрационный  график  среднесуточных  температур  сделан 
так.  На  толстый  лист  фанеры  прибивается  цинковая  пластинка, 
разделённая  на  рельефные  клетки,  на  углах  которых  просверлены 
отверстия.  По  горизонталям  отмечаются  дни,  а по  вертикалям  — 
градусы.  Средняя  горизонталь  сделана  более  крупным  рельефом, 
как  нулевая.  К доске  прикреплён  шнурок,  продетый  в колечки- 
головки  штифтиков.  Вечером  дежурные  вкладывают  штифтик  в 
просверлённое  отверстие  сообразно  среднесуточной  температуре. 
Постепенно  график  заполняется,  шнурок  образует  кривую. 
В конце  месяца  можно  наблюдать  кривую  температуры  прошед- 
шего' месяца. 

Месяц  прошёл,  кривая  снимается,  и дети  начинают  работу 
вновь  уже  по  составлению  кривой  температуры  следующего 
месяца. 

В конце  каждого  месяца  учащиеся  делают  элементарную  об- 
работку температурных  наблюдений.  Выводится  среднемесячная 
температура.  Отмечается  самая  низка’я  и самая  высокая  темпе- 
ратура месяца,  и в какие  числа  она  наблюдалась.  Весной  за- 


Рельефный  график  температур  (обозначения  нанесены  с помощью  ниток). 
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писываем,  когда  были  последние  заморозки,  осенью  — наступле- 
ние первых  заморозков.  Тетради  — «календари  погоды»  хранятся 
у нас  в географическом  кабинете,  и дети  с интересом  сличают 
месячные  температуры  этого  года  с прошедшими. 

В конце  каждого»  месяца  группа  учащихся  V и VIII  классов 
составляет  месячный  график  среднесуточных  температур,  для  че- 
го обычно  берут  тетрадь  «Календарь  погоды»,  выбирают  нужные 
среднесуточные  температуры  и составляют  график.  Эти  пособия 
сохраняются: 

График  делаем  так.  Берём  бумагу  и зубчатым  колёсиком 
чертим  рельефную  сетку.  Прошиваем  чёрной  ниткой  горизонталь, 
обозначающую  0°.  Кривую  делаем  чёрной  ниткой  при  помощи 
иголки.  Для  прочности  готовый  график  покрываем  лаком. 

Если  в школе  имеется  свой  радиоузел,  целесообразно  исполь- 
зовать его  для  сообщений  наиболее  интересных  сведений,  полу- 
ченных учащимися  при  наблюдении  погоды.  Показания  темпе- 
ратуры — фактор  наиболее  актуальный,  требующий  более  слож- 
ной обработки,  и поэтому  этот  материал  приведён  нами  наиболее 
детально: 

Все  работы,  связанные  с ведением  календаря  погоды,  дают 
хорошую  тренировку  детям  в ориентировке  в пространстве  и так- 
же способствуют  развитию  ручных  умений. 

Наблюдения  над  погодой  являются  ценным  вкладом  в разви- 
тие материалистического  миропонимания  детей. 

і 


Н.  А.  Семевский. 


ТИФЛОГРАФИКА  В ШКОЛЕ. 

Тифлографика  даёт  слепому  возможность  «видеть»  больше, 
чем  это  позволяет  непосредственное  осязание.  Слепой  может  и 
должен  пользоваться  навыками  чтения  рельефных  изображений 
на  всех  стадиях  своей  деятельности,  начиная  со  школы  — при 
прохождении  всех  предметов  обучения  —-и  кончая  самостоятель- 
ной работой  в любой  доступной  им  области  техники  и науки. 
Нет  надобности  объяснять,  какое  громадное  значение  имеет  для 
учащегося  возможность  пользоваться  большим  количеством  учеб- 
ных иллюстраций,  самому  сравнительно  быстро  делать  чертежи,, 
карты,  схемы,  диаграммы,  математические  построения  и т.  п., 
как  облегчается  этим  работа  преподавателя,  как  расширяется 
кругозор  слепых  и!  какое  благотворное  влияние  оказывает  при- 
вычка слепого  к чёткому  осознанию  пространственных  форм. 
Точно  так  же  общепризнано  и не  нуждается  в доказательствах 
важное  значение  черчения  в системе  школьного  образования  сле- 
пых, особенно  при  введении  политехнического  обучения  в шко- 
ле, а также  громадная  роль  черчения  в технической  подготовке 
кадров  для  производства.  Уже  нет  больше  скептиков,  сомнева- 
ющихся в доступности  графики  для  слепых  или  в целесообраз- 
ности её  изучения.  И всё  же  новая  дисциплина  — тифлографика  — 
ещё  так  молода),  а имеющиеся  и возможные  достижения  слепых 
в этой  области  ещё  так  мало  изучены,  что  не  приходится  уди- 
вляться, когда  тифлографика,  как  средство  компенсации  утра- 
ченного зрения,  пока  ещё  не  обращает  на  себя  заслуженного 
внимания.  В этом  отношении  особенно  интересна  и показатель- 
на проводимая,  например,  в Московской  школе  работа  с учащи- 
мися по  собственной  инициативе  последних.  Учащиеся  читают 
контурные  профильные  изображения  палеонтологических  живот- 
ных, совершенно  неизвестных  им  до  того,  часто  сложной  формы, 
и затем  воспроизводят  этих  животных  в пластилине  с точностью, 
не  оставляющей  никакого,  сомнения  в совершенной  ясности 
усвоения  ими  этой  формы.  Такие  же  хорошие  результаты  даёт, 
конечно',  и чтение  всевозможных  несложных  чертежей  деталей  ма- 
шин, различных  других  изображений  с последующим  моделирова- 

0137.  Сборник  первый  — 9 
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нием.  Достаточно  посмотреть  на  сделанные  учащимися  модели  — 
наглядные  показатели  усвоения  формы  по  её  изображению  нш 
плоскости,  чтобы  убедиться  в значении  тифлографики.  Интересно,, 
что  делавшиеся  в виде  опыта  постепенные  усложнения  предла- 
гаемых для  чтения  изображений,  например  введение  в рисунок 
ветки  или  другого  предмета,  на  котором  сидит  птица,  размеще- 
ние деталей  рисунка,  не  мешало  правильному  восприятию  изоб- 
ражения слепыми. 

По  мере  приобретения  привычки  к чтению  рисунков  процесс 
правильного  восприятия  идёт  всё  легче,  причём  некоторые  уча- 
щиеся достигают  в этом  отношении  замечательных  результатов. 
Понятно,  что  учащиеся  проявляют  к таким  занятиям  большой 
интерес  и что  потребность  их  в соответствующих  учебных  посо- 
биях — чертежах,  рисунках,  схемах,  картах  и тому  подобном 
иллюстрированном  материале  — неизмеримо  возросла,  а по  мере 
внедрения  в жизнь  тифлографики  будет  ещё  больше  увеличи- 
ваться. В связи  с тифлографикой  появилась  и необходимость  в 
учебных  пособиях  нового  типа,  о чём  мы  будем  говорить  ниже, 
например,  в пособиях  эстетического  воспитания,  в рабочих  та- 
блицах, заменяющих  классную  доску  зрячих,  в школьном  на- 
глядном предметном  словаре  и г.  п.  Необходим  материал,  кото- 
рый мог  бы  удовлетворить  эту  потребность  хотя  бы  частично. 
Многое,  если  не  всё,  может  быть  сделано  школой  самостоятель- 
но при  помощи  средств  той  же  тифлографики  — силами  учите- 
лей, а частично,  как  увидим  ниже,  и самими  учащимися.  Таким 
образом,  цель  тифлографики  в школе  тройная: 

1)  обучить  учащихся  элементарному  рисованию,  геометри- 
ческому и проекционному  черчению; 

2)  приучить  учащихся  пользоваться  на  основе  этих  знаний 
графическими  приёмами,  т.  е.  чтением  всевозможных  иллюстра- 
ций, и самостоятельным  изготовлением  изображений  при  про- 
хождении всех  других  предметов  школьной  программы,  при 
самообразовании,  а главное  в процессах  производственной  под- 
готовки и профессиональной  работы; 

3)  дать  возможность  преподавателям  широко  применять  на 
уроках  иллюстративный  материал  и легко  изготовлять  его  по 
мере  надобности,  используя  для  этого  рисунки  в учебниках  массой 
вой  школы  и другие  изображения,  предназначенные  для  зрячих. 

Рассмотрим  эти  три  стороны  тифлографики,  остановившись 
главным  Образом  на  двух  последних. 

В настоящее  время  обучение  тифлографике  ведётся  ещё  не 
во  всех  школах  слепых,  а в тех  школах,  где  оно  введено — ещё 
не  во  всех  классах.  Причина  этого  — недостаточная  обеспечен- 
ность школ  тифлографическими  приборами  и учебниками,  а 
также  недостаток  специально  подготовленных  кадров  преподава- 
телей. Обучение  тифлографике  в школе  базируется  на  примене- 
нии школьного  чертёжного  прибора  Семевского;  этот  прибор 
существует  в нескольких  вариантах,  различных  по  сложности  и 
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по  пене.  В последнее  время  был  выпущен  сравнительно  простой 
вариант  прибора  в деревянном  футляре,  заключающем  в себе 
весь  набор  необходимых  для  школьной  работы  чертёжных  ин- 
струментов и рабочую  доску.  Так  как  этот  вариант  прибора  ещё 
не  имеется  в достаточном  количестве  экземпляров  и по>  своей 
цене  мало1  доступен  для  приобретения  его  в личное  пользование 
каждым  учащимся,  то  он  может  быть  заменён  крайне  простым 
и очень  дешёвым  прибором  стоимостью  от  15  до  20  рублей.  Та- 
кой прибор  в ещё  более  упрощённом  виде  может  быть  легко  из- 
готовлен самой  школой.  Этот  элементарный,  но  всё  же  вполне 
годный  для  различных  графических  построений  прибор  состоит 
из  прозрачного  целлулоидного  планшета  203X288  мм,  к которо- 
му с одной  стороны  прикреплена  листовая  резина,  противопо- 
ложные стороны  обрамлены  резиновой  рамкой,  внутри  которой 
(на  целлулоид)  нанесён  слой  пластической  композиции  толщи- 
ной в 1,5  мм.  Прибор  этот  может  быть  использован  для  следую- 
щих тифлографических  работ: 

1)  изготовление  рельефных  чертежей  на  мастике; 

2)  изготовление  рельефных  чертежей  на  бумаге  (причём 
рельеф  получается  на  лицевой  и обратной  стороне  листа); 

3)  для  светокопирования  чертежей,  выполненных  на'  мастич- 
ных планшетах; 

4)  для  пластического  моделирования. 

К прибору  прилагаются  следующие  инструменты:  рейсшина, 
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треугольник  с прорезами  в виде  геометрических'  фигур,  рейсфе-  'I 
дер,  циркуль,  снабжённый  двумя  муфтами  для  работы  на  ма-  1 
стике  и бумаге,  уравнитель. 

Этот  прибор  (УПС  № 7 — упрощённый  прибор  Семевского) 
может  быть  изготовлен  и с значительно  большой  рабочей  пло-  | 
щадью.  Весь  инструментарий  будет  пригоден  для  работы  на 
нём,  за  исключением  только  рейсшины,  размеры  которой  необ-  I 
ходимо  будет  соответственно  увеличить. 

Учебников  по  тифлографике  пока  не  имеется  никаких,  кро-  , 
ме  выпущенной  в 1952  году  Учпедгизом  книги  Семевского 
«Обучение  графике  в школе  слепых».  Эта  книга  представляет  і 
собой  методическое  руководство  для  преподавателей  с поуроч- 
ным изложением:  учебного  материала  для  трёх  классов  (VI,  VII 
и VIII)  средней  школы.  Ввиду  новизны  предмета  и отсутствия 
специально  подготовленных  преподавателей  поурочное  изложе-  I 
ние  представляет  большое  удобство,  так  как  даёт  возможность 
любому  преподавателю  другого  предмета,  ознакомившемуся  с 
этой  книгой  и прослушавшему  краткий  подготовительный  семи-  і 
нар,  вести  преподавание  тифлографики.  На  очереди  стоит  теперь 
создание  аналогичного  руководства  для  преподавания  тифлогра- 1 
фики  в первых  пяти  классах  средней  школы. 

Систематичность  обучения  графике  имеет  громадное  значе- 
ние, так  как  соответствующие  навыки  приобретаются  в резуль- 
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тате  последовательных  упражнений  и постепенного  развития  му* 
скульного  чувства  и пространственного  воображения;  чем 
раньше  начнётся  это  развитие  и чем  более  последовательным 
оно  будет,  тем  прочнее  и богаче  будут  приобретённые  знания. 
В начальных  классах  средней  школы  тифлографика  представля- 
ет собой  подготовку  к изучению  геометрического  черчения  и вы- 
ражается в упражнениях  по  моделированию,  элементарному 
рисованию,  конструированию  и тому  подобных  занятиях,  прово- 
димых по  определённой,  строго  целенаправленной  системе. 
В основе  тифлографической  системы  черчения  и рисования  лежит 
принцип  проекционного  черчения,  т.  е.  изображения  предметов  с 
трёх  и большего  числа  сторон  без  перспективы  — принцип  очень 
удобный  для  слепых  в силу  особенностей  их  восприятия.  С про- 
екционным черчением  учащиеся  начинают  знакомиться  согласно 
программе  лишь  в VI  классе,  но  всё  предыдущее  обучение  их 
графике,  в том  числе  рисованию,  даже  в I классе  строится  на 
базе  этого  принципа.  Допускаются  только  те  изображения,  кото- 
рые являются  результатом  ясного  осмысливания  предмета',  а не 
механически  воспринятыми  от  зрячих  и воспроизводимыми  по 
памяти  изображениями  вроде  тех  условных  домиков  или  цвет- 
ков,, которые  многие  слепые  дети  умеют  рисовать  механически,  не 
связывая  с этими  изображениями  никаких  реальных  представ- 
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лений.  Не  только  преподаватели  тифлографики,  но  и все  препо- 
даватели спецшкол  слепых  должны  уметь  владеть  тифлографи- 
чеоким  прибором  подобно  тому,  как  они  знакомы  с прибором 
Брайля,  и должны  использовать  графические  знания  учеников 
на  уроках  по  своему  предмету,  чем  очень  облегчается  процесс 
преподавания.  Во  всех  школах  слепых  необходимо  самым  ши- 
роким образом  приобщать  к тифлографике  весь  преподаватель- 
ский соста|в  при  помощи  соответствующих  лекций,  показа  рабо- 
ты учеников  и демонстрирования  чертёжного  прибора  и учебных 
пособий.  Крайне  желательно  ознакомление  с возможностями  и 
целями  тифлографики  и родителей  учеников,  так  как  применение 
тифлографического  прибора  в домашней  обстановке  и после 
окончания  школы  может  иметь  большое  значение. 

Как  уже  было  сказано  выше,  графика  может  и должна  при- 
меняться на  всех  школьных  занятиях  почти  по  любому  предме- 
ту.- Учитель  может  в!  процессе  урока  прибегать  к изображению 
на  мастичном  или  бумажном  планшете  нужной  схемы  или  по- 
строения, или  требовать  от  ученика  такого  изображения,  как 
доказательства  усвоения  им  объясняемого,  а главное  — учитель 
может  снабжать  класс  сделанными  заранее  им  самим  рисунка- 
ми. На  уроках  математики  графика  — незаменимое  средство  для 
последовательного!,  самостоятельного  построения  учениками  из- 
учаемых геометрических  фигур,  теорем  и т.  д. 
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Карты,  всевозможные  диаграммы,  изображения  животных  и 
растений,  разрезы,  показывающие  внутреннее  строение,  различ- 
ные схемы  по  физике,  всевозможные  планы,  упрощённые  изо- 
бражения исторических  памятников,  древней  утвари  и т.  п. — 
всё  это  представляет  собой  громадную  область  вполне  доступ- 
ных для  слепых  крайне  интересных  и нужных  иллюстраций.  Не- 
обходимо насытить  школу  такими  иллюстрациями  по  всем  пред- 
метам, приспособляя  для  этого  уже  готовый,  имеющийся  в гро- 
мадном количестве  материал  из  учебников,  популярных  книг  и 
тому  подобных  изданий,  предназначенных  для  зрячих.  Из  этого 
необходимого  материала  легко  выбрать  простые  по  форме,  не 
связанные  с перспективой  изображения,  и,  несколько  упростив 
или  схематизировав  их  применительно  к восприятию  слепых, 
обводитъ  контуры  выпуклой  чёрной  линией  по  способу  «рес» 
(химрельеф),  описанному  в программе  по  графике  для  школ 
слепых.  Можно  также  выполнять  и цветные  изображения,  при- 
нимая во  внимание  наличие  в школах  значительного  процента 
слабовидящих.  Способы  изготовления  таких  иллюстраций,  как 
увидим  ниже,  очень  разнообразны  и не  сложны  и могут  варьи- 
роваться применительно  к местным  условиям.  Важно  то,  что 
иллюстрации  такого  рода  легко  читаются  слепыми,  вызывая  в 
них  живейший  интерес.  Графика  может  исіпользоваться  также  и 
на  внеклассных  занятиях:  она  позволяет  знакомить  учащихся  с 
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новинками  техники,  облегчает  работу  кружков  по  изучению  ка- 
кой-либо интересующей  слепых  области  науки.  Здесь  следует 
упомянуть  о двух  новых  общеобразовательных  мероприятиях* 
введённых  в Московской  школе  № 1 на  основе  тифлографики,  а 
именно!,  школьном  предметном  словаре  и фонофильмах.  Словарь 
представляет  собой  род  наглядного  алфавитного'  справочника, 
объясняющего  форму  всевозможных  предметов  (животных,  ра- 
стений, инструментов  и т.  п.)  посредством  плоскостных  изобра- 
жений. В Московской  школе  эти  изображения  выполнены  в ви- 
де вырезок  из  фанеры  с нанесёнными  на  них  рельефными  лини- 
ями и пояснительными  надписями.  Конечно,  создание  сколько- 
нибудь  полного  словаря  такого  рода  — громадная  задача,  требу- 
ющая долгого  времени,  да  и многие  предметы  не  могут  бытъ 
изображены  такими  средствами.  Всё  же,  даже  в очень  неполном 
виде,  такой  постепенно  расширяющийся  «словарь»  приносит 
большую  пользу  и помогаеіт  уточнению  представлений  о различ- 
ных предметах. 

Фонофильмы  — это  записанные  на  магнитофоне  лекции  ш> 
различным  интересующим  учащихся  вопросам  литературно-ху- 
дожественного или  научного  порядка.  К каждому  фонофильму 
подготовляется  серия  графических  иллюстраций  и демонстриро- 
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вание  фильма  производится  попутно  с осмотром  иллюстраций. 
Например,  в Московской  школе  создан  фонофильм  «Прошлое 
земли».  Текст,  составленный  в научно-популярной  форме,  сопро- 
вождается одновременным  показом  24  рисунков  палеонтологи- 
ческих животных  и 7 схем  (разрезов  земной  коры  и т.  п.).  Этот 
фонофильм  вызвал  такой  интерес  среди  учащихся,  что  они  по 
собственной  инициативе  Делали  для  сеібя  лично  копии  с рисун- 
ков и составляли  краткие  конспекты  текста.  Готовятся  также 
фонофильмы  на  темы  «Советская  Арктика»  и «Московский  зо- 
опарк». Таким  образом,  в фонофильмах  для  слепых  детей  науч- 
ное и художественное  слово,  опираясь  в необходимых  моментах 
на  тактильные  ощущения  и характерные  звуки  создаёт  для  уча- 
щихся своеобразные  картины,  дополняя  и обогащая  тем  самым 
учебный  материал  по  ряду  предметов,  изучаемых  в школе. 

Такими  же  методами  можно  пользоваться  и в области  худо- 
жественного воспитания  слепых.  Тифлографика  даёт  возмож- 
ность привить  учащимся  начатки  эстетического  образования  пу- 
тём ознакомления  их  на  уроках  рисования  с принципами  деко- 
ративных изображений  и со  схемами  главнейших  художественных 
произведений.  Путём  упрощённого  изображения  ^знаменитых 
произведений  живописи,  сопровождаемого  словесным  описанием, 
удаётся  знакомить  учащихся  с этими  произведениями.  Такие 
«осмотры  картин»  также  могут  проводиться  при  помощи  фоно- 
фильмов.  Это,  конечно!,  дело  будущего,  тогда  как  рассматрива- 
ние тактильное  уже  готовых  узоров  и декоративных  образцов,  а 
также  самостоятельное  их  составление,  міожет  уже  и сейчас 
иметь  место  на  уроках  тифлографики.  Ритмичность  и симметрич- 
ность узоров  воспринимается  слепыми,  как  показывает  практи- 
ка, с удовольствием,  создавая  у них  впечатление  красоты.  Ин- 
тересно наблюдать,  как  сосредоточенное  лицо  учащегося,  осма- 
тривающего пальцами  Такой  орнамент,  внезапно  освещается 
улыбкой,  когда  ему  удастся  схватить  его  внутреннюю  ло- 
гику. 

Большое  значение  имеет  также  тифлографика  и для  борьбы 
с постепенным  угасанием  в памяти  учащихся  цветовых  воспоми- 
наний. Посредством  продуманной  системы  упражнений  по  чтению 
цветных  изображений  |в  соответствии  с указаниями  специалистов- 
офтальмологов  можно  было  бы  закрепить  в памяти  учеников  С 
остаточным  зрением  цветовые  впечатления,  которые  им  доступны. 
Трудно  перечислить  и предусмотреть  все  случаи,  когда  может 
принести  пользу  умение  учащихся  владеть  графикой.  Для  того 
чтобы  это  умение  могло  бытъ  использовано  в широкой  мере,  не- 
обходимы соответствующие  учебные  пособия,  к описанию  кото- 
рых мы  и переходим. 

Вопрос  об  изготовлении  учёбных  пособий  средствами  тифло- 
графики  лучше  всего  ответить,  описав  подробно  постоянную 
выставку  новых  учебных  пособий,  п р и н а дл ёж н остей  и учениче- 
ских работ.  В целях  дальнейшего  развития  тифлографики  и 
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внедрения  ее  в жизнь,  а также  в целях  широкого  ознакомления 
с этой  дисциплиной  учителей,  воспитателей,  родителей  и других 
лиц,  имеющих  отношение!  к трудоустройству  слепых  или  к орга- 
низации учебно-воспитательной  работы  с ними,  в тифлографи- 
ческом  кабинете  Московской  школы  организована  постоянная 
выставка. 

К участию  в івыставке:,  путём  предоставления  соответствую- 
щих экспонатов,  приглашаются  все  общеобразовательные  и про- 
фессиональные школы  для  слепых  в Советском  Союзе. 

Выставка  открылась  20  июня  1955  года.  На  тринадцати  щи- 
тах размером  85X120  см  представлены  учебные  пособия  в виде 
рельефных  чертежей,  специальных  схем  и прочего  материала, 
выполненных  на  приборе  Семевского  или  при  помощи  химрелье- 
фа. Все  эти  учебные  пособия  выполнены  для  учащихся  препо- 
давателем тифлрграфики  на  обычной  перфокарточной  бумаге.. 
На  шести  столах  расположены;  в основном  работы  воспитанни- 
ков Московской  школы.  Это  рельефные  чертежи  по  геометриче- 
скому, проекционному  и техническому  черчению,  выполненные 
самими  учащимися  на  мастичных  планшетах  и на  бумаге.  На 
представленных  ученических  работ  можно  видеть,  что  учащиеся 
шестых  классов  вполне  овладели  техникой  работы  на  тифло- 
графическом  приборе  и научились  проводить  вертикальные,  го- 
ризонтальные,, наклонные,  перпендикулярные,  параллельные  и 
непараллельные  линии  под  разными  углами,  также  научились 
проводить  кривые,  ломаные,  комбинированные  пунктирные  ли- 
нии, окружности  и дуги. 

Вид  чертежей,  выполненных  учащимися,  показывает,  что  в 
VI  классе  они  освоили  понятие  об  окружности  и углах;  научились 
строить  и делить  при  помощи  чертёжных  инструментов  прямые, 
острые  и тупые  углы;  научились  строить  различной  величины  па- 
раллелограмы  и трапеции,  а также  овладели  построением  неко- 
торых частных  видов  параллелограмов,  а именно,  прямоугольни- 
ков, квадратов  и ромбов.  Линейные  и круговые  орнаменты, 
вычерченные,  а частично  и самостоятельно  скомпанованные  учащи- 
мися, наглядно  показывают,  что  начертание  различных  неслож- 
ных комбинаций  из  геометрических  фигур,  а также  некоторые 
другие  построения  вполне  им  доступны.  На  щите  № 1 — «Геомет- 
рическое черчение» — находится  ряд  образцов  тех  учебных  посо- 
бий, которыми  пользовались  учащиеся  и которые  изготовлены 
для  них  педагогом.  Это  рельефные  чертежи  различных  орнамен- 
тов, вписанных  и звёздчатых  многоугольников,  а также  некото- 
рых геометрических  кривых  (например,  овоидальная  и коробовая 
кривые) , с построением  которых  учащиеся  познакомились  в учеб- 
ном году. 

На  этом  же  щите  показано  практическое  использование  по- 
лученных знаний  в виде,  например,  чертежа  классного  окна, 
верхняя  часть  которого  представляет  собой  коробовую  кривую. 
Многие  учащиеся,  проучившись  в Московской  школе  несколько 
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лет,  и не  предполагали,  что  все  окна  во  втором  этаже  имеют  в 
верхней  своей  части  такое  округление. 

Все  учебные  рельефные  чертежи  на  всех  тринадцати  щитах 
покрыты  спиртовым  лаком,  что  делает  их  более  прочными  в ис- 
пользовании и более  гигиеничными.  От  частого  обследования  чер- 
тежей пальцами  рук  они  быстро  загрязняются.  Лёгкая  протирка 
чертежей  после  работы  ватой  со  скипидаром,  быстро  возвращает 
им  их  прежний  вид. 

Щит  № 2 — «Проекционное  черчение»  — демонстрирует  ряд 
чертежей  по  курсу  графики.  Геометрические  тела,  простые  сече- 
ния их  и комбинации,  а также  серия  чертежей  деталей,  в основе 
которых  находятся  тела  вращения  и многогранники,  составляют 
его  содержание.  Против  этого  щита  на  столе  разложены  учени- 
ческие работы  по  проекционному  черчению,  а именно,  чертежи 
на  мастичных  планшетах  и на  бумаге.  Эти  рельефные  чертежи 
выполнены  учащимися  по  памяти  (в  тех  случаях,  когда  задание 
касалось  геометрических  тел  и их  простейших  сечений)  и с на- 
туры. Большое  количество  различных  моделей,  представляющих 
собой  детали  машин,  широко  представлено  среди  других  экспо- 
натов выставки  на  четырёх  центральных  столах. 


На  ученических  чертежах  изображены  в двух  и трёх  проек- 
циях различные  детали  и геометрические  тела.  Все  чертежи  вы- 
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полнены  с соблюденим  правил  ГОСТ  в отношении  расположения 
проекций,  осевых  и центровых  линий.  Размеры  на  чертежах  не 
проставляются. 

Машиностроительному  черчению  посвящён  третий  щит.  На  нём 
мы  видим  рельефные  чертежи  коленчатого  вала,  цилиндрической 
шестерни,  шатуна,  различных  крепёжных  деталей,  а также  сбо- 
рочный чертёж  узла  с частью  вала,  шестернёй,  шпонкой,  шайбой, 
гайкой  и,  шариковым  подшипником.  Кроме  этого,  на  том  же  щите 
представлены  и графические  задачи  по  техническим  расчётам. 
Все  чертежи  снабжены  надписями  и разменами. 

Против  этого  щита  на  столе  расположены  машиностроитель- 
ные чертежи,  точнее, — чертежи  машиностроительных  деталей,  вы- 
полненные воспитанниками  Московской  школы. 

Некоторые  чертежи  выполнены  с применением  вертикальных 
и частичных  разрезов  и «вырывав»^ 

Чертежи  показывают,  что  учащиеся  умеют  и практически 
измерять  и проставлять  размеры  в чертежах.  Все  необходимые 
размеры  проставлены  в разрыве  размерной  линии,  ограниченной 
стрелками. 

Так  как  простановка  размероів  в чертежах  является  очень 
серьёзной  и ответственной  операцией,  требующей  от  учащихся 
большого  внимания  и умения,  то  по  этому  поводу  следует  сказать 
несколько  слов.  Необходимые  размеры  пишутся  учеником  с по- . 
мощью  брайлевского  прибора  на  обычной  перфокарточной  бумаге, 
которая  здгем  нарезается  ножницами  сперва  на  ленты,  а затем 
на  отдельные  труппы  цифр.  Цифровой  знак  при  простановке  раз- 
меров не  обязателен. 

Надпись  на  четвёртом  щите  указывает,  что  здесь  расположены 
образцы  рельефных  чертежей  по  труду  (токарное,  слесарное  и 
столярное  дело).  По  токарному  делу  представлены  три  рельеф- 
ных чертежа:  1 — втулка  определённых  диаметров  и высоты; 
2 — коленчатый  валик.  Эти  чертежи  снабжены  соответствующими 
размерами  и по  ним  в этом  году  в механической  школьной  мас- 
терской выполнены  на  станках  эти  детали.  Третий  чертёж  пред- 
ставляет собой  кинематическую  схему  сверлильного  станка. 

По  слесарному  делу  представлены  четыре  чертежа  дверной 
железной  петли,  изготовляемой  в школьной  слесарной  мастерской, 
а также  и само  это  изделие.  Первый  чертёж  показывает  дверную 
петлю  в собранном  виде,  а три  остальные  представляют  собой 
рабочие  чертежи  деталей  её.  Пять  чертежей  по  столярному  делу 
изготовлены  самими  учащимися  на  бумаге.  Первый  чертёж  — 
форма  для  изготовления  питательных  кубиков.  Остальные  черте- 
жи— детали  этого  изделия.  Чертежи  деталей  снабжены  размера- 
ми, проставленными  самими  учащимися  при  помощи  короткой 
линеечки  с брайлевской  решёткой. 

Принимая  во  внимание,  что  в школах  слепых  обучается  зна- 
чительное количество  детей  с разными  степенями  остаточного 
зрения,  а также  и то,  что  многие  из  учеников  сохраняют  ещё 
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зрительные  воспоминания, — пятый  щит  посвящён  декоративным 
образцам  различных  цветных  орнаментов  с применением  симмет- 
ричных лекальных  форм. 

Развитие  эстетического  чувства  учащихся  при  составлении  и 
рассматривании  цветных  рельефных  изображений  (слабовидящи- 
ми и слепыми,  сохранившими  зрительные  воспоминания)  — новая 
тема  в тифлографике. 

На  щите,  посвящённом  этой  теме,  представлены:  1 — цветное 
рельефное  изображение  пригласительного  билета  на  выборы; 
2 — декоративный  образец  для  оконных  наличников  в русском 
стиле,  образцы  вышивок  и паркетажи.  Над  этим  щитом  находят- 
ся несколько  витражей  под  стеклом  размером  60X70  см.  При  по- 
мощи листового  пласткомпа  на  внутреннем  стекле,  под  которое 
подложена  для  контраста  белая  бумага,  изображены  стилизоі- 
ванные  ветви  и виноградные  грозди,  орнаменты,  построенные  по 
методу  вертикальной  симметрии.  Особое  внимание  обращает  на 
себя  витрина  с рельефным  полусхематичным  изображением  кар- 
тины Шишкина  «Утро  в сосновом  бору».  К этому  витражу  со- 
ставлен специальный  очерк,  в котором  даётся  краткая  биография 
художника,  а также  делается  попытка,  путём  «рисования  сло- 
вом» дать  учащимся  понятие  о том,  что  представляет  собой  эта, 
столь  популярная  у нас,  картина.  Очерк  «Утро  в сосновом  бору» 
записан  на  плёнку  и среди  ряда  других  фоноочерков  составляет 
основу  будущей  школьной  фонотеки. 

Надпись  над,  шестым  щитом  «Техника  пятой  пятилетки»  по- 
казывает, что  он  предназначен  для  иллюстрации  возможностей 
объяснения  учащимся  устройства  новых  советских  машин  и раз- 
личных новых  инженерно-технических  объектов. 

До  сего  времени  сообщения  о таких  объектах,  помещаемые 
в журналах  и газетах,  а также  передаваемые  средствами  телеви- 
дения, естественно,  ввиду  тош,  что  они  сопровождаются,  как  пра- 
вило, соответствующими  изображениями,  оставались  для  слепых 
малопонятными.  Если  эти  изображения  увеличить  и,  несколько 
упростив,  сделать  рельефными,  то  описание  таких  объектов  де- 
лается понятным  и интересным  для  невидящих. 

На  щите  рядом  с вырезанным  из  газеты  «Правда»  сообщением 
и фото  помещены  следующие  рельефные  изображения: 

1.  «Новый  танкер  для  Каспия». 

2.  «Посевной  агрегат  МТС  Кировоградской  области». 

3.  «ЭГЛ-15  (электрическая  гусеничная  лопата  с ковшом  ём- 
костью 15  кубометров)». 

4.  «Новый  дизельэлектроход  «Южный»  в Керченском  проливе. 

Заглавная  надпись  седьмого  щита  — «Математика». 

Здесь  представлены  рельефные  чертежи  по  алгебре,  геомет- 
рии и тригонометрии,  т.  е.  по  тем  математическим  дисциплинам* 
которые  изучаются  в средней  школе,  но,  конечно,  средства  тифло- 
графики вполне  применимы  и для  многих  других  разделов  мате» 
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матической  науки,  как,  например,  для  аналитической  и начерта- 
тельной геометрии  и т.  д. 

По  алгебре  представлен  график  логарифмических  функций. 

По  планиметрии  представлен  чертёж  теоремы  Пифагора. 

По  стереометрии  — теорема  № 76  по  Киселёву  (если  две  пи- 
рамиды с равными  высотами  рассечены  на  одинаковом  расстоя- 
нии от  вершины  плоскостями,  параллельными  основаниям,  то 
площади  сечений  пропорциональны  площадям  оснований). 

Вопрос  о возможности  практического  использования  стерео- 
метрического чертежа  слепыми  ещё  недостаточно  разработан,  но 
есть  основания  для  предположения,  что  тифлографика  в старших 
классах  в разделе  «Аксонометрическое  черчение»  будет  содейство- 
вать разрешению  этого  вопроса. 

По  тригонометрии  представлены  четыре  чертежа:  косинусоида, 
тангенсоида  и два  чертежа  синусоида.  Все  чертежи  обратимые, 
т.  е.  рельефные  с обеих  сторон. 

Много  лет  тому  назад  известный  русский  исследователь  проф. 
Крогиус  утверждал:  «Изображение  соотношений  с помощью 
схем  должно  получить  в системе  образования  слепых  чрезвычай- 
но важное  значение.  Только  таким  путём  возможно  будет 
сообщить  слепому  симультанное  представление  о пространствен- 
ных соотношениях».  В настоящее  время  в связи  с теми  возмож- 
ностями, которые  предоставила  слепому  тифлографика,  схемати- 
ческое изображение  прочно  заняло  в тифлопедагогике  то  место, 
которое  отвёл  ему  проф.  Крогиус. 

Трудно  найти  другую  школьную  дисциплину,  которая  бы  в 
большей  степени,  чем  физика,  нуждалась  в схемах.  Рельефные 
схемы  с условными  обозначениями  и соответствующими  надпи- 
сями по  разделу  «Физика»  заполняют  собой  всю  площадь  вось- 
мого щита.  Вот  перечень  названий  рельефных  схем. 

1.  Принципиальная  схема  батарейного  радиоприёмника 
I — К — I. 

2.  Схема  ту ріб око м прессор н ого  двигателя. 

3.  Схема  работы  современной  газовой  турбины. 

4.  Схема  работы  дизеля. 

5.  Схема  жидкостного  реактивного  двигателя. 

6.  Схема  прямоточного  воздушно-реактивного  двигателя 
(ПВРД). 

7.  Схема  пульсирующего  воздушно-реактивного  двигателя 
(ПуВРД). 

8.  Схема  сравнения  работы  тур  боком  прессорного  реактивно- 
го двигателя  и двигателя  внутреннего  сгорания. 

На  9 — 13  щитах  представлены  рельефные  схемы,,  чертежи  и 
рисунки.  Это  те  необходимые  репродукции,  без  которых  знания 
учащихся  по  истории  техники,  многих  разделов  биологии  оста- 
нутся чисто  вербальными,  не  давая  обучающимся  необходимых 
им  конкретных,  точных  представлений. 
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Рельефные  упрощенные  репродукции  наглядно  показывают,  с 
одной  стороны,  какой  широкий  круг  интересов  у наших  школьни- 
ков, а с другой  — какое  большое  количество  различных  изобра- 
жений им  необходимо.  Все  рельефные  изображения,  представ- 
ленные на  щитах  9*— 13,  изготовлены  преподавателем  тифлогра- 
фики  по  просьбе)  учащихся  за  время  с 1 октября  по  15  мая 
1954/55  учебного  года.  Основным  источником  для  их  изготовле- 
ния явились  иллюстрации  в книжках  научно1- популярной  библио- 
теки Государственного  издательства  технико-теоретической  ли- 
тературы, а также  специальные  атласы  и другие  источники. 
На  щите  № 9 представлены  следующие  рельефные  схемы  и 
рисунки. 

1.  «Самобеглая  коляска». 

2.  Схема  силовой  передачи  автомобиля. 

-3.  Схема'  четырёхцилиндрового  и четырёхтактного  двигателя. 

4.  Схема  поршневого  двигателя  внутреннего  сгорания. 

5. !  Схема  двухтактного  двигателя. 

6.  Схема1  электрического  зажигания  на  автомобильном  дви- 
гателе. 

7.  Советский  дизельный  трактор. 

8.  Схема  силовой  передачи  тепловоза. 

Биология.  Выше  уже  говорилось  об  организации  школь- 
ной фонотеки  и её  значении.  Для  углублённого  знакомства  с ос- 
новами биологии  зрячие  школьники  располагают  большими  воз- 
можностями. К их  услугам  масса  интересных  схем  и рисунков  в 
учебниках  биологии  и специальные  атласы,  музеи  и научно!-попу- 
лярные  кинофильмы,  а для  многих  и зоопарк  и,  наконец,  самое 
главное,  живая  природа  — эТа  гигантская  лаборатория  для  все- 
возможных исследований!.  Для  слеЧого  школьника  все  эти  воз- 
можности очень  обеднены,  а между  тем  мир  животных  и 
растений  чрезвычайно  интересует  детей.  Тифлографика  и здесь, 
как  мы  увидим,  может  быть  очень  полезна  в учебно-познаватель- 
ных процессах. 

На  десятом  щите  расположены  следующие  образцы  рельеф- 
ных изображений  насекомых,  земноводных,  пресмыкающихся, 
рыб  и птиц. 

1.  Дневные  и ночные  бабочки. 

2.  Жуки,  скорпион  и пр. 

3.  Жаба(,  змеи  и пр. 

4.  Рыбы  отечественных  водоёмов  и рыбы  тропических  морей. 

5.  Различные  домашние  и дикие  птицы. 

На  столах  разложены  следующие  экспонаты,  убедительно  до- 
казывающие, что  слепые  школьники  после  того,  как  они  научи- 
лись читать  чертежи  геометрических  тел  и машиностроительных 
деталей,  стали  Свободно  читать  изображения  различных  живот- 
ных, насекомых,  птиц  и т.  д.,  принимая  эти  изображения  за  глав- 
ный вид  в системе  проекций.  В больших  коробках  разложены 


ИЗ 


всевозможные  модели  из  пластилина  и пласткомпа.  Это  учени- 
ческие работы,  те  контрольные  модели,  которые  сделали  слепые 
дети  в доказательство  того,  что  они  совершенно  правильно  по- 
няли характерную  форму  самых  различных  биологических  видов. 
Здесь  и жуки,  и черепахи,  и рыбы,  здесь  скорпион  (кстати  ска- 
зать превосходно  выполненный  из  пласткомпа  учеником  VII  клас- 
са Валерием  Волковым),  здесь  и различные  птицы,  от  ласточки  до 
орла,  и множество  всяких  домашних  животных.  Одни  сделаны 
отлично,  другие  посредственно,  но,  что  самое  главное,  любая  мо- 
дель даёт  возможность  убедиться,  что  ученик  хорошо  представ- 
ляет себе  форму  того  предмета,  который  является  объектом  его 
изучения. 

Одиннадцатый  щит  озаглавлен  так:  «Биология  (млекопита- 
ющие)». Здесь  мы  видим  рельефные  чертежи-рисунки  индийского- 
слона,  уссурийского  тигра,  обезьян,  носорога,  льва,  хамелеона, 
гренландского  кита,  двугорбого  верблюда,  лося,  зайца,  а также 
и домашних  животных  — барана,  овцу,  свинью  и т.  д. 

Уместно  будет  заметить,  что  кроме  перечисленных  рельефных 
рисункф.,  Московская  средняя  школа  для  слепых  детей  обладает 
ещё  большой  коллекцией  рисунков  различных  животных,  храня- 
щихся! в папках  и по  Недостатку  места  не  нашедших  себе  сейчас 
места  на  выставке. 

Всего  тифлографический  кабинет  имеет  в настоящее  время 
более  350  различных  рельефных  рисунков,  чертежей  и схем. 

На  следующем,  двенадцатом  щите,  находится  надпись:  «Ил- 
люстрации к фоноочерку  «В  глубинах  моря».  Здесь  помещены 
несколько  изображений  батисферы,  её  внешний  и внутренний  вид. 

Затем  идут  рельефные  рисунки  различных  глубоководных: 
светящихся  рыб.  Некоторые  виды  этих  рыб  воспроизведены 
учащимися  в пласткомпе. 

Изображения  диковинных,  давно  вымерших  на  земле  живот- 
ных, естественно',  очень  заинтересовали  наших  школьников,  и они 
настойчиво  добивались  изготовления  для  них  специального  фоно- 
очерка,  сопровождаемого  серией  рельефных  изображений  и схе- 
матических рисунков  (щит  № 13). 

Тут  мы  видим  и па'нцырных  рыб  и первоптицу — археопте- 
рикса, и летающих  ящеров  — рамфоринхусов,  ракоскорпионов 
и динозавров. 

Тифлографика  прочно  вошла  в жизнь  как  самостоятельная 
дисциплина,  заменяющая  собой  обычные  в массовой  школе  ри- 
сование и черчение,  и как  подсобная  дисциплина,  способная  в 
значительной  степени  рационализировать  всю  систему  школьного 
воспитания  и обучения  слепых  детей  на  современных  прогрессив- 
ных началах.  На  постоянной  выставке  по  тифлографике  в Мос- 
ковской средней  школе  для  слепых  детей,  кроме  описанного  вы- 
ше, можно'  видеть:  рельефные  географические  карты,  от  контур- 
ной до  большой  настенной  политической  карты  мира;  образец 
таблицы  специального  рельефного  гербария,  ряд  различных. 


144 


частично  цветных,  диаграмм  и графиков  по  Конституции  СССР; 
рельефные  учебные  пособия  по  истории,  по  физической  геогра- 
фии и по  литературе  (иллюстрации  к произведениям  Пушкина) 
и даже  учебные  таблицы  по  физкультуре  и рельефные  ноты. 

Особого  внимания  заслуживают,  по  нашему  мнению,  рельеф- 
ные изображения  на  бумаге,  выполненные  без  всякой  посторон- 
ней помощи  самими  учащимися.  Эти  рельефные  изображения 
легли  в основу  создания  иллюстрированных  ученических  конспек- 
тов и положили  начало  возможности  создания  при  каждой 
школе,  клубной  библиотеке  и читальне  богатого  собрания  изоб- 
ражений из  области  всего  того,  что  нельзя  или  трудно  выразить 
словесно. 


0137.  Сборник  первый  — 10 


М.  С.  Мякотин. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ  ТРУДОВОЙ  ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
ПОДГОТОВКИ  УЧАЩИХСЯ. 

РОЛЬ  ТРУДОВОГО  ОБУЧЕНИЯ  И ВОСПИТАНИЯ  В ОБЩЕЙ  СИСТЕМЕ 
ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО  ОБУЧЕНИЯ. 

Политехническое  обучение  отнюдь  не  заменяет  и не  отменяет 
профессионального  трудового  обучения.  Расширяя  общетехни- 
ческий кругозор,  давая  ориентировку  во  всей  системе  производ- 
ства, воспитывая  общую  культуру  труда,  оно  значительно  облег- 
чает овладение  любой  профессией,  открывает  возможности  для 
свободного  выбора  профессий.  Политехническое  обучение  обес- 
печивает лучшую  подготовку  молодёжи  к будущей  практической 
деятельности.  Последнее  приобретает  весьма'  актуальное  значе- 
ние в связи  с тем,  что  большинство  юношей  й девушек  по 
окончании  школ  пойдут  на  практическую  работу.  Политехниче- 
ское обучение  поможет  более  успешному  разрешению  таких  за- 
дач, как  воспитание  коммунистического  отношения  к труду,  к 
общественной  собственности,  воспитание  коллективизма,  това- 
рищеской взаимопомощи,  дисциплинированности,  целеустремлён- 
ности, силы  воли,  твёрдости  характера,  трудовой  сноровки  и тех- 
нической смекалки. 

В содержании  и методах  политехнического  обучения  на  всех 
ступенях  обучения  должно  осуществляться  единство  теоретиче- 
ских знаний  и привитие  практических  трудовых  навыков.  Труд 
является  необходимой  составной  частью  политехнического  обу- 
чения. Труд  даёт  возможность  учащимся  глубоко,  сознательно 
усваивать  теоретические  знания,  на  практике  убедиться  в истин- 
ности изучаемых  теоретических  положений. 

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ  ОСНОВА  ТРУДОВОЙ  ПОДГОТОВКИ 

УЧАЩИХСЯ. 

Введение  политехнического  обучения  в школах  поднимает 
уровень  общего  образования,  придаёт  ему  более  действенный  ха- 
рактер. В связи  с этим  меняется  содержание  и формы  профтру- 
довой подготовки  учащихся. 
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Мощный  технический  прогресс  нашей  страны,  значительное 
повышение  уровня  производства,  внедрение  прогрессивных  и вы- 
сокопроизводительных процессов  на  базе  механизации,  повыше- 
ние материального  и культурного  уровня  общества  — всё  это 
обусловливает  повышение  требований  к качеству  профтрудового 
обучения.  Более  того,  эти  задачи  требуют  коренной  перестройки 
профтрудовой  подготовки. 

До  последнего  времени  это  обучение  шло  по  линии  ручного 
ремесленного  труда,  что  в настоящее  время  не  соответствует  ни 
возросшей  технике  производства,  ни  интересам  учащихся  и не 
обеспечивает  подготовку  их  к практической  жизни  и обществен- 
но-трудовой деятельности. 

Трудовая  подготовка  учащихся  имеет  большое  значение  и для 
расширения  их  политехнического  кругозора,  для  научного  пони- 
мания и ознакомления  с основными  принципами  всех  процессов 
производства,  для  приобретения  умения  обращаться  с Простей- 
шими орудиями  основных  видов  производства. 

Соединение  знаний  с умениями  и навыками  не  только  расши- 
ряет представление  учащихся  о мире  техники,  но  и улучшает  их 
успеваемость,  повышает  уровень  их  общеобразовательной  под- 
готовки. 

Прививая  учащимся  навыки  механизированного  труда,  ха- 
рактерного для  социалистического  производства,  не  следует  пре- 
небрегать и элементарными  формами  ручного  труда,  осуществляе- 
мого при  помощи  простейших  орудий  и инструментов.  Орудия 
ручного  труда  и по  сей  день  выполняют  важную  роль  даже  в вы- 
соко механизированном  производстве,  в конструкторских  лабо- 
раториях, в технических  вузах.  Не  овладев  элементарными  фор- 
мами труда  и техники,  нельзя  освоить  сложную  технику. 

В Московской  городской  школе  за  последние  пять  лет  проде- 
лана значительная  работа  по  перестройке  профтрудовой 
подготовки  учащихся  и установлению  определённой  системы  тру- 
дового обучения  и воспитания. 

В основу  работы  профтрудовой  подготовки  положены  сле- 
дующие положения. 

1.  Труд  строится  на  общеобразовательной  основе  и составляет 
существенную  часть  политехнического  обучения,  а учебно-произ- 
водственные мастерские  являются  производственной  базой  школы 
и базой  подготовки  учащихся  к практической  жизни. 

2.  Все  учащиеся  на  протяжении  своего  пребывания  в школе 
получают  трудовую  подготовку  по  двум-трём  профилям  произ- 
водства. Учащиеся  І^-Ѵ  классов  занимаются  ручным  трудом 
(лепка,  картонаж,  дерево,  моделирование)!. 

3.  Виды  труда  в системе  учебно|-производственных  мастерских 
соответствуют  профилям  московских  предприятий  городского  от- 
дела ВОС  (металл,  картон  и др.),  учитывая  перспективы  трудо- 
вого устройства'  учащихся  по  окончании  школы. 

10* 
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Профессионально-трудовая  подготовка  в довоенные  и первые 
послевоенные  годы  базировалась  главным  образом  на  ремеслен- 
ной основе  ручного  труда  по  таким  видам,  как  трикотажное  и. 
щёточное  производство.  Она  проводилась  в отрыве  от  основ  наук, 
преследуя  узкую  ремесленную  специализацию.  Школа  фактиче- 
ски не  готовила  учащихся  к труду,  исключая  щёточное  производ- 
ство). По  щёточному  и трикотажному  делу  единицы  учащихся 
трудоустраивались  на  производстве  по  специальности. 

Руководствуясь  позициями,  изложенными  выше  по  вопросам 
трудовой  подготовки,  в Московской  школе  в последние  годы  ус- 
тановились следующие  организационные  формы  трудового  обуче- 
ния и воспитания  и профессиональноі-трудовой  подготовки  уча- 
щихся. В школе  профессиональноі-трудовая  подготовка  осущест- 
вляется на  общеобразовательной  и политехнической  основе  в 
учебно-производственных  мастерских.  В настоящее  время  имеются 
мастерские  и кабинеты,  дающие  трудовую  и профессиональную 
подготовку  по  следующим  направлениям:  подготовка  учащихся 
I — V классов  (занятия  проводятся  в кабинете  ручного  труда) ; 
подготовка  по  слесарно-сборочному  и станочному,  картонажно- 
переплётному и щёточному  профилям  (занятия  проводятся  в хо- 
рошо оборудованных  учебно-производственных  мастерских) . Кроме- 
того,  проводится  работа  по  обучению  машинописи  и баяну.  Проф- 
трудовым  обучением  охватываются  все  воспитанники  старших 
классов  с VI  по  XI  включительно. 

* Комплектование  учащихся  по  мастерским  производится  с учё- 
том желания  учащихся  и сообразно  с общими  задачами.  Обуче- 
ние в мастерских  ведётся  по  программам  Министерства  просве- 
щения. Данными  программами  определяется  содержание  проф- 
трудовой подготовки  слепых.  Учащиеся  должны  овладеть 
элементарными  техническими  знаниями,  правильными  приёмами 
и производственными  навыками  по  основным  видам  труда,  про- 
цессами обработки  материалов  ручными  инструментами  и приё- 
мами письма  на  машинках.  Профтрудовое  обучение  предусмат- 
ривает приобретение  учащимися  технологических  сведений,  необ- 
ходимых для  сознательного  подхода  к работе,  обучение  чтению 
и пониманию  чертежа,  ознакомление  с организацией  труда  на 
предприятиях  и передовой  техникой  производства,  воспитание^ 
производственной  культуры,  умение  применять  и совершенство- 
вать различные  приспособления  при  выполнении  производствен- 
ных работ. 

Рассмотрим  кратко  работу  с учащимися  в учебно-производ- 
ственных мастерских  и кабинетах. 

Трудовое  обучение  и воспитание  в начальных  классах. 

Труд  в младших  классах  является  средством  коммунистиче- 
ского воспитания  детей  и подготовительной  ступенью  к политех- 
нической и профессионально-трудовой  подготовке  учащихся. 
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Урок  ручного  труда  во  II  «А»  классе.  Работа  с конструктором. 


При  обучении  труду  у детей  воспитывается  любовь  и созна- 
тельное отношение  к труду,  ответственность  за  данную  учителем 
работу,  бережное  отношение  к материалам  и инструментам.  Труд 
в младших  классах  является  также  одним  из  средств  развития 
мышления  й речи  учащихся,  развития  осязания,  ловкости  и коор- 
динации движений,  формирования  конкретных  пространственных 
представлений. 

Работой  по  комбинированному  труду  ежегодно  охвачены  уча- 
щиеся I — V классов  в количестве  50 — 60  человек.  Для  работы 
по  комбинированному  труду  выделена  светлая  и просторная 
комната  размером  в 58  кв.  м,  где  установлено»  10  столярных  вер- 
стаков с необходимыми  инструментами.  Эта  комната  является 
также  кабинетом  ручного  труда. 

Занятия  в кабинете  ручного  труда  проходят  по  расписанию 
два  раза  в неделю  во  внеклассное  время. 

Во  II  и III  классах  выполняются  работы  по  лепке,  бумаге  и 
картону,  а также  производятся  занятия  с конструктором.  Учени- 
ки воспроизводят  овощи,  фрукты,  грибы,  животных,  посуду,  гео- 
метрические фигуры.  Лепка  развивает  у детей  наблюдатель- 
ность, чувство  формы  и содействует  формированию  у них  пред- 
метных и пространственных  представлений  и конструктивного 
мышления. 

Из  бумаги  дети  изготовляют  коврики,  корзинки,  геометриче- 
ские фигуры,  звёздочки,  домйкй,  маски  и другие  изделия.  Из 
деталей  конструктора  учащиеся  соединяют  узловые  части,  изго- 
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Урок  ручного  труда  в 1 «Б»  классе.  Работа  с бумагой. 


Слесарная  мастерская. 
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товляют  простейшую  мебель,  вагончики,  тележки,  механизмы 
и т.  д.  В IV  и V классах  проводится  работа  по  дереву  и частично1 
по  картону.  Ученики  работают  с ножом,  рубанком,  пилой,  изго- 
товляя этикетки,  колышки  для  растений,  плечики  для  платья,, 
палочки  для  флажков,  счётный  материал,  линейки,  ящики  для 
рассады,  скворечники,  игрушечную  детскую  мебель  и другие  из- 
делия. 


Занятия  учащихся  V класса  в слесарной  мастерской. 


Работа  учащихся  в слесарно-сборочной  и механической 

мастерской. 

Слесарно-сборочная  мастерская  организована  при  школе  Н 
1953  году.  Размещается  она  в комнате  площадью  в 20  кв.  м « 
Мастерская  оборудована  четырьмя  слесарными  верстаками  с 
индивидуальными  ящиками  для  инструментов,  12  слесарными 
дисками,  сверлильным  станком  и прессом.  Мастерская  обеспечена 
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инструментам,  состоящим  из  комплекта  напильников,  отвёрток, 
молотков,  плоскогубцев,  слесарно-гаечных  ключей. 

Для  нормальной  учебной  работы  мастерская  обеспечена  не- 
обходимыми материалами  (ленточная  сталь  холодного  проката; 
лисщвое  железо,  поковка  молотков  и ленточных  ключей,  элек- 
троарматура' для  сборки  электроприборов). 

С 1954  года  при  школе  организована  механическая  мастер- 
ская, оборудованная  8 токарными  станками,  сверлильным  стан- 
ком и прессом.  Задача  мастерских  заключается  в том,  чтобы 
учащиеся  VII,  VIII,  IX,  X и XI  классов  могли  в определённой  си- 
стеме приобрести  известный  объём  технических  знаний  и трудо- 
вых на'выков  в области  ручного  и машинного  труда  по  металло- 
обработке, содействуя  сознательному  и прочному  усвоению 
знаний  по  физике,  математике,  тифлографике,  овладению  прак- 
тическими умениями  и навыками,  необходимыми  для  целого  ря- 
да профессий.  Занятия  в учебных  мастерских  расширяют  воз- 
можность выбора  посильных  для  слепых  профессий  и видов 
труда,  облегчают  их  трудовое  устройство  по  окончании  школы. 

Опыт  и практика  показали,  что,  обучаясь  в слесарно-сбороч- 
ной и механической  мастерских  холодной  обработке  металла, 
учащиеся  школы  слепых  приобретают  навыки  по  всем  основным 
слесарно-сборочным  операциям:  опиловке,  рубке,  разметке,  свер- 
ловке, резке  металла,  нарезке  резьбы,  по  работе  на  станках,  по 
заправке  и установке  резцов  и свёрл,  по  выполнению  основных 
токарных  и других  работ.  Кроме  того,  они  изучают  материаль- 
ную частъ  станков,  Технологию  материала,  чертежи,  приобрета- 
ют наТыки  культурной  организации  рабочего  места  и т.  д.  Нельзя 
не  отметить  положительной  стороны  этих  занятий  в деле  наи- 
более прочного  усвоения  теоретических  знаний  по  отдельным 
изучаемым  в школе  предметам,  особенно  по  физике  и матема- 
тике. 

Обучение  детей  в бумажно-картонажной  мастерской. 

Бумажно-картонажная  мастерская  существует  в нашей  школе  ^ 
с 1952  года.  Мастерская  оснащена  вполне  современным  обору- 
дованием. Она  располагает:  бумагорезальной,  линовальной,  про- 
волокошвейной машинами,  биговкой,  золотарным  и конгревным 
прессами,  станком  для  размотки  бумаги,  ручными  прессами  и 
необходимыми  приспособлениями  и инструментами. 

Мастерская  занимает  две  комнаты:  в одной  из  них  находит- 
ся производственно-заготовительный  цех,  в другой  — учебный 
класс.  Заготовительный  цех  силами  зрячих  рабочих  делает  заго- 
товки и выполняет  операции,  недоступные  для  учащихся,  занимает- 
ся бракировкой  и упаковкой  готовых  изделий.  В учебном  клас- 
се работают  только  учащиеся  под  руководством  учителя  по 
труду.  В картонажно-переплётных  мастерских  ежегодно  занима- 
ются 35 — 40  учащихся  VI — VII  классов,  главным  образом  де- 
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вочки.  В процессе  обучения  они  знакомятся  с организацией 
бумажно-картонажного  производства  и материалами,  с полигра- 
фическим оборудованием,  с инструментами,  с техникой  безо- 
пасности, с санитарными  правилами  работы  и рабочими  местами. 

В ходе  учебных  занятий  они  изучают  основные  виды  карто- 
нажно-бумажных изделий,  изготовляемых  в мастерских  школы 
и вне  их.  И,  наконец,  с учащимися  проводитсія  практическая  ра- 
бота по  изготовлению  бумажно- переплётных  и картонажных  из- 
делий. Для  первого  года  обучения  берутся  работы  по  изготовле- 
нию наиболее  простых  изделий:  тетрадей  для  записи  и брайлев- 
ских тетрадей,  скоросшивателей  и разных  коробок.  По  каждому 
из  указанных  видов  работ  учащимся  разъясняется  назначение 
изделий,  размеры,  необходимые  материалы,  технологический  про- 
цесс изготовления.  В процессе  работы  они  получают  инструктаж 
о применении  приспособлений,  шаблонов  и инструмента.  Практи- 


Брошировка  тетрадей  в картонажной  мастерской. 
Ученицы  VIII  класса  Петрик  Оксана  и Князева  Алла. 


ческой  работой  закрепляются  теоретические  знания,  рабочие 
приёмы,  повышается  скорость  выполнения  отдельных  операций. 
По  тетрадям  учащиеся  выполняют  следующие  операции:  отсчёт 
листов,  фальцовка,  вкладывание  в обложку;  по  скоросшивате- 
лям1 — протирка  и вставка  машинок,  биговка  на  машине,  мазка 
и проклейка  стержней;  по  коробкам  — разрыв  кроя,  перегибка 
кроя,  мазка  и склейка  коробок  и др. 
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На  втором  году  обучения  учащиеся  занимаются  изготовлени- 
ем наиболее  сложных  изделий,  расширяется  их  ассортимент, 
совершенствуется  скорость  и точность  операций,  а также  прово- 
дится работа  по  изготовлению  учебно-наглядных  пособий  для 
кабинетов  начальной  школы  и математики  (призмы,  пирамиды, 
кубы,  параллелепипеды  и другие  пособия) . 


Ассортимент  изделий  по  картонажно-переплетному  делу. 


В картонажной  мастерской.  Работа  на  биговочной  машине.  Ученица 
VII  класса  Ильина  Лидия. 
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За  трёхлетний  период  работы  мастерская  была  обеспечена 
необходимым  ассортиментом  сырья!  и материалов,  за  исключени- 
ем писчей  бумаги.  Следует  отметить,  что  снабжение  из  года  в год 
улучшается.  В текущем  учебном  году  мы  имели  необходимое  ко- 
личество и писчей  бумаги.  Благоприятные  материальные  условия 
позволили  выпускать  довольно  широкий  ассортимент  изделий. 
Выпускаются:  скоросшиватели,  папки  для  бумаг,  около  десяти  ви- 
дов коробок,  тетради  общие,  тетради  брайлевские,  пропуска,  не- 
которые виды  учебно-наглядных  пособий  для  своей  школы  и 
другие  изделия. 

Выполнение  всех  изделий  производится  силами  учащихся,  за 
исключением  тех  операций,  которые  недоступны  для  слепых. 
К ним  относятся:  работы  на  бумагорезальной  и картона&шочер- 
тильной  машинах.  С каждым  годом  увеличивается  применение 
труда  слепых  детей  на  машинах.  Если  в 1953  году  на!  биговоч- 
ную  машину  дети  допускались  очень  редко  и в ограниченном 
количестве,  а рабоп)а  на  проврлокош|вейной  машине  вовсе  запре- 
щалась, то  в текущем  учебном  году  на  этих  машинах  работают 
только  учащиеся.  В настоящее  время  мы  смело  ставим  учащихся 
на  более  сложные  операции,  и это  приносит  положительные  ре- 
зультаты. 

Картонажно-производственная  мастерская  выполняет  заказы 
для  московских  предприятий.  Отсюда  следует1,  что  выпускаемая 
продукция  является  полноценной  и соответствует  техническим 
условиям. 

Для  того  чтобы  учащиеся  могли  работать  без  брака,  нам 
пришлось  придумать  ряд  различных  приспособлений.  Так,  были 
сделаны  специальные  рамки  с угловыми  ограничителями,  благода- 
ря которых  учащиеся  точно  наклеивали  стержни  с машинками  к 
планшетам  скоросшивателей.  Применена  специальная  колодочка 
-с  продольным  углублением,  при  помощи  которой  производилось  на- 
мазывание клеем  стержней  скоросшивателей.  Использовались  спе- 
циальные болванки  для  клейки  коробочек  и бруски  для  точной 
фальцовки  тетрадей.  На  платформе  проволоко-швейной  машины 
сделаны  насечки,  при  помощи  которых  ученики  шьют  тетради  на 
машине.  На  площадке  биговочной  машины  сделаны  картонные 
ступеньки,  пользуясь  которыми  ученики  свободно  работают  на  ма- 
шине. Эти,  приспособления  дают  возможность  уверенно  работать 
слепым  детям,  точно  и качественно  выполнять  рабочие  операции. 
Все  выполняемые  учащимися  работы  оплачиваются  в размере  25% 
от  фактической  выработки. 

Следует  подчеркнуть  добросовестное  отношение  детей  к труду. 
Все  работают  с большим  увлечением.  На  уроках  — хорошая,  со- 
знательная трудовая  дисциплина. 

Воспитатели  поддерживают  тесную  связь  с мастерской,  инте- 
ресуются поведением  детей  и часто  присутствуют  на  уроках.  Учи- 
теля начальных  классов  провели  со  своими  классами  экскурсии  в 
мастерскую  на  тему  «Виды  бумаги  и что  из  неё  делают».  Другие 
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учителя  провели  экскурсии  с учащимися  старших  классов  на  те- 
му ; «Электричество  на  службе  у человека».  Были  показаны  ма- 
териалы, машины,  продемонстрированы  отдельные  операции  ра- 
боты на  машинах  и приспособлениях.  Учащиеся  были  очень  до- 
вольны этими  экскурсиями. 

Силами,  учащихся  за  время  существования  мастерской  изго- 
товлено: скоросшивателей  свыше  100  тысяч,  тетрадей  брайлев- 
ских — 50  тысяч,  блокнотов  — 15  тысяч,  коробок  разных — 200  ты- 
сяч и много  других  изделий. 

Вся  продукция  доброкачественная  и реализована  по  установ- 
ленной стоимости. 

Обучение  щёточному  делу. 

Учебно-производственная,  щёточная  мастерская  организована  в 
1950/51  учебном  году. 

Мастерская  располагает  двумя  комнатами:  учебной  и для 

подготовительных  работ.  В мастерской  два  рабочих  стола,  на  ко- 
торых размещено  двадцать  два  рабочих  места.  На  каждом  рабо- 
чем месте'  имеется:  отверстие  для  колка  с проволокой,  ящик  под. 
волос  и металлическая  скоба  для  притирки  проволоки  после  по- 
садки кустов  в колодку.  Каждое  рабочее  место  снабжено  шиламц, 
предназначенными  для  заправки  проволоки  и измерения  глубины 
посаженного  куста.  В мастерской  имеется  также  ручной  инстру- 
мент и оборудование:  ножницы,  расчёски,  нож  для  срезки  щёток, 
нож  для  резки  волоса,  гребни  для  обработки  волоса,  горизонталь- 
ный сверлильный  станок,  механический  нож  для  срезки  щёток  и 
сушильный  шкаф. 

Практика  подтверждает,  что  учащиеся  в состоянии  усвоить 
программный  материал  за  два  года  и получить  достаточные  прак- 
тические навыки  по  посадке  кустов  различных  хозяйственных  и 
технических  щёток. 

Учебный  план  по  щёточному  делу  составляется  по  полугодиям 
и утверждается  на  объединении. 

Обучаются  щёточному  делу  учащиеся  VI — VII  классов. 

Программный  материал  по  обучению  щёточному  делу  обеспе- 
чивает учащимся  возможность  приобрести  трудовые  навыки,  уме- 
ние самостоятельно  выполнять  заданную  работу. 

В основу  обучения  входят  задачи — дать  учащимся  основные 
теоретические  сведения  о технологических  процессах  щёточного 
производства,  сведения  об  основных  и вспомогательных  материа- 
лах, об  их  свойствах  и назначении,  о технологии  обработки  сырья 
конволоса  и щетины. 

На  каждый  урок  составляется  поурочный  план.  Весь  материал 
к уроку  подготовляется  до  начала  урока.  Учащиеся  организован- 
но приходят  в мастерскую,  надевают  халаты,  садятся  на  закреп- 
лённые за  каждым  рабочие  места.  В течение  первых  десяти  минут 
преподаватель  знакомит  учащихся  с задачами  и условием  работы 
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урока,  с материалами,  инструментами,  приспособлениями,  после- 
довательностью и приёмами  работы. 

Вторая  часть  урока  — практическая  работа  учащихся  по  зада- 
нию. Во  время  практической  работы  преподаватель  наблюдает  за 
тем,  чтобы  учащиеся  правильно  выполняли  приёмы  и движения 
рук  и пальцев.  За  десять  минут  до  конца  урока  подводятся  итоги 
работы  учащихся  и даются  общие  замечания. 

Для  практического  освоения  посадки  кустов  начинающим  уча- 
щимся даётіся  простой  вид  щётки-смётки.  По  своей  конфигурации, 
размерам,  по  количеству  отверстий  и их  расположению  щётка- 
смётка  не  утомляет  учащихся;  работа  по  её  изготовлению  помо- 
гает правильно  усвоить  приёмы,  способы  работы,  сформировать 
точные  движения  рук,  кисти  и пальцев.  Самый  ответственный  мо- 
.мент  у начинающих  учащихся  — это  правильное  освоение  приёмов 
выполнения  операций  по  посадке  кустов  в отверстия  колодки. 

Вся  учебная  работа  строится  по  принципу  — от  простейших  ви- 
дов изделий  к более  сложным. 

Учащиеся  не  задерживаются  подолгу  на  одной  операции  или 
на  одном  виде  изделий,  а как  только  освоят  правильное  выполне- 
ние одной  операции  или  простейшего  вида  изделий,  так  им  даётся 
новый  вид  работы.  Это  повышает  интерес  к работе  и вызывает 
стремление  у учащихся  быстрей  и как  можно  лучше  выполнять 
работу. 
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Учащиеся  первых  годов  обучения  осваивают  и выполняют  са- 
мостоятельно посадку  кустов,  щётку-смётку,  половую  щётку  и 
большинство  учащихся  выполняет  работу  по  посадке  кустов  тех- 
нической щётки. 


Мастерская  имеет  всё  необходимое  для  выполнения  учебной 
программы. 


Ассортимент  изделий,  изготовляемых  учащимися  в щёточной  мастерской. 


Обучение  школьников  старших  классов  машинописи. 

В Московской  средней  школе-интернате  для  слепых  детей' 
с 1952  года  организована  работа]  по  обучению  школьников  стар- 
ших классов  (X  и XI)  письму  плоским  шрифтом  на  пишущих  ма- 
шинках. При  школе  создан  кабинет  машинописи  (комната 
20  кв.  м ) , оборудованный  специальными  столами  и пишущими  ма-г 
шинками  на  десять  рабочих  мест.  Ежегодно  машинописью  зани- 
маются две  группы  старших  классов,  по  восемь-десять  человек 
в каждой.  Срок  обучения  два  года.  Занятия  проводятся  во  вне- 
классное время,  два  раза  в неделю  по  два  часа. 

В основу  работы  положено  методическое  пособие  Е.  Н.  Дмит- 
риевской, изданное  в 1953  году,  по  которому  и ведутся  занятия  с 
учётом  специфики  состава  учащихся.  Отсутствие  зрения  ни  в ка- 
кой степени  не  мешает  освоению  клавиатуры  пишущей  машинки. 
Известно,  что  в основу  метода  обучения  машинописи  зрячих  по- 
ложен так , называемый  «слепой»  десятипальцевый  метод. 

За  истекший  период  закончили  занятия  по  машинописи  свыше 
35  человек.  Они  прошли  двухлетний  курс  обучения  и получили 
подготовку  по  печатанию  на  машинках,  овладели  знанием  кла- 
виатуры, безошибочным  печатанием  текста,  навыками  скорости  и 
оформления  текста.  В результате  обучения  учащиеся  достигли 
средней  скорости  100 — 130  ударов  в минуту.  Значительная  часть 
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из  них  ныне  учится  в вузах  и использует  полученные  знания  ш 
навыки  по  машинописи  в своей  учебной  работе.  Другая  часть 
пошла  на  курсы  машинрписи  для  незрячих  и получает  там  в этой 
области  специальность. 

Изучение  машинописи,  особенно  работа  над  связным  текстом, 
имеет  непосредственную  связь)  с русским  языком,  выявляет  гра- 
мотность учащихся  старших  классов.  Поэтому  при  обучении  ма- 
шинописи держится  постоянный  контакт  с преподавателями  рус- 
ского языка.  Это  является  стимулом  к повышению  грамотности 
учащихся,  тем  более,  что  уроки  русского  языка  в старших  клас- 
сах проводятся  один  раз  в неделю. 

Опыт  преподавания  машинописи  в нашей  школе  оправдал  се- 
бя и подтвердил  ценность  его  в практической  деятельности  сле- 
пых. Ныне  многие  незрячие  студенты,  умеющие  печатать  на  пи- 
шущей машинке,  самостоятельно  пишут  рефераты,  курсовые  и 
дипломные  работы,  при  этом  не  только  для  себя,  но  и для  своих 
зрячих  товарищей. 

Слепые  работники  В ОС  не  прибегают  к помощи  секретарей, 
а пишут  всевозможные  деловые  бумаги:  сами.  Особое  значение 
имеет  знание  машинописи  для  незрячих,  занимающихся  педаго- 
гической, литературной  и другой  умственной  работой.  Это  не  толь- 
ко повышает  самостоятельность  слепых,  но  и способствует  повы- 
шению их  культуры  и авторитета  среди  зрячих. 

В профтрудовой  подготовке  учащихся  планирование  и учёт 
работы  является  необходимым  условием  успеха.  Поэтому  учителя 
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по;  труду  на  основе  учебного'  плана  и программ  составляют  планы 
работ  по  четвертям  учебного  года.  В эти  планы  включаются  ос- 
воение определённых  приёмов  и операций,  примерные  объекты 
работ,  данные  о Технологии  производства,  данные  о материало- 
ведении, машиноведении.  Наряду  с четвертными  планами,  учите- 
ля по  труду  составляют  поурочные  планы  на'  каждое  занятие. 
(Образцы  поурочных  планов  даются  в статьях  тт.  Кузина  Н.  П. 
и Дудорова  А.  М.) 

В учебно  -производственных  мастерских  всю  ответственность 
за  прохождение  программы,  организацию  трудового  процесса, 
учёт  навыков  и знаний  учащихся  несут  учителя  по  труду.  Учёт 
знаний,  приобретённых  навыков  учащимися,  изготовление  ими 
различных  изделий  проводится  учителем  по  труду  и фиксируется 
в журналах  установленного  образца. 

Внеклассная  работа  по  технике. 

На  базе  учебно-производственных  мастерских  при  школе  в те- 
чение двух  леф  работают  кружки  «Умелые  руки»  и кружки  по 
электрорадиотехнике.  Кружки  «Умелые  руки»  для  младших  и 
старших  классов  организованы  и работают  на  базе  столярных 
мастерских.  Здесь  ежегодно  занимается  25 — 30  человек  учащих- 
ся. Занятия  проводятся  во  внеклассное  время  два  раза  в неделю. 


Столярная  мастерская. 
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Перед  кружковцами  поставлены  задачи:  привить  любовь  и 
уважение  к труду  (особенно  физическому),  расширить  техниче- 
ский кругозор,  всячески  способствовать  развитию  детского  кон- 
структивного творчества,  научить  детей  применять  на  практике 
полученные  ими  знания  по  общеобразовательным  предметам,  на- 
выки, приобретённые  в столярной,  слесарно-сборочной,  токарной  и 
других  мастерских. 

Исходя  из  этих  задач,  разрабатываются  учебные  планы  круж- 
ков, которые  рассматриваются  и утверждаются  руководством  шко- 
лы. Кроме  плановых  работ,  проводятся  работы  по  заданию  учи- 
телей и по  инициативе  самих  учащихся.  В качестве  материалов 
применялись:  картон,  бумага,  глина,  алебастр,  гипс,  дерево,  про- 
волока, жесть  и пр.  Кружковцы  изготовляли  учебноі-наглядные  по- 
собия для  школы,  изделия  для  пионерской  комнаты  и предметы 
бытового  обихода.  Ученики  VIII  класса  Гришин  и Колесников 
изготовили  ватерпас  и рычаг  для  физического  кабинета,  ученик  VI 
класса  Быстров  сконструировал  и изготовил  схематический  летаю- 
щий планёр,  Шарганов  устроил  простейшую  турбину,  десятикласс- 
ник Быков  А.  сконструировал  и изготовил  эпидиаскоп,  Князев  В. 
сделал  простую  модель  трактора,  Полухин  Н.  изготовил  для  лич- 
ного пользования  чемодан,  отделал  его  дерматином,  сам  сделал 
металлические  части  для  него — ручку  и накладку  для  замка,  ЕшР 
фанов  Н.  выполнил  работу  по  изготовлению  шасси  для  трансфор- 
матора; радисты  Соколов  Г.  и Ивашин  И.  изготовили  каркас  для 
радиоприёмника,  Солодникова  сделала  для  физкабинета  прибор 
«Равновесие  сил».  Девочки  IV  класса  изготовили  несколько  ма- 
сок животных  из  папье-маше.  Семиклассники  Макеев  и Ануров 
выпиливали  из  фанеры  по  рисункам  красивые  узоры  для  поло- 
чек и ваз.  Амбарнов  В.,  Гаврилов  О.  и Пушкарев  В.  устроили  всё, 
что  требовалось  Для  пернатых  жителей  курятника:  насест,  кор- 
мушки, поилки,  гнёзда.  Петров  и Гришин  изготовили  инкубатор. 
Много  необходимых  изделий  кружок  «Умелые  руки»  изготовил 
для  нужд  электро -радиотехнического  кружка. 

Работы  выполнялись  коллективно  и индивидуально,  при  этом 
обнаруживалась  товарищеская  дружба'  и взаимопомощь  в выпол- 
нении того'  или  иного  изделия. 

При  всех  положительных  моментах  в работе  кружка  имели 
место  и некоторые  недостатки.  Деятельность  кружка  мало  попу- 
ляризирована среди  комсомольской  и пионерской  организаций. 
Учителя-предметники  мало  интересовались  тем,  чем  занимаются 
дети  в кружках.  В дальнейшем  надо  больше  прививать  упорства 
и волевых  качеств  в достижении  поставленных  задач  каждому 
участнику  кружка. 

В школе  организован  электро-радиокабинет  и на  его  основе 
работают  радиокружки.  Здесь  занимаются  около  30  учащихся. 
Радио — дело  очень  интересное  и увлекательное.  Здесь  нужны  не 
только  трудовые  навыки,  но  и знания  основ  электричества  и ра- 
диотехники. Начальным  этапом  в этой  работе  было  изготовление 
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и изучение  принципа  действия  простейших  детекторных  радио- 
приёмников. Освоив  детский  приёмник,  кружковцы  перешли  к бо- 
лее сложным  радиоконструкциям,  т.  е.  к сетевым  и батарейным 
ламповым  приёмникам,  усилителям  и измерительным  приборам. 
К настоящему  времени  в электро-радиокабинете  имеются  дей- 
ствующие радиомодели  различных  конструкций  (детекторные  при- 
ёмники, два  выпрямителя  переменного  тока,  ламповые  приёмники 
и усилители,  два  простейших  генератора  токов  высокой  часто- 
ты и т.  п.).  Всё  это  сделано  руками  кружковцев. 

При  непосредственном  участии  актива  радиокружка  в 1954  го- 
ду был  установлен  радиоузел. 

Учащиеся  с большим  интересом!  занимаются  в радиокружках. 
В кружках  они  получают  трудовые  навыки,  что  облегчает  их  ра- 
боту в мастерских  и на!  производстве.  Здесь  они  учатся  паять, 
собирать  различные  части  радиоконструкций,  работать  по  металлу 
и дереву,  клеить  каркасы  и мотать  катушки. 

Организация  электро-радиокабинета  и радиокружков  оправ- 
дала себя  и поэтому  может  быть  рекомендована  школам  слепых. 

Слепым  детям  доступны  занятия  по  радиотехнике.  Они  ус* 
пешно  овладевают  теорией  и практикой,  внося  много  оригиналь- 
ного и творческого. 

Внеклассные  занятия  по  радиотехнике  способствуют  закреп- 
лению и расширению  знаний  по  физике  и смежным  предметам. 
Изготовленные  кружковцами  изделия  являются  ценным  вкладом 
в оборудование  кабинета  физики. 

Связь  школы  с предприятиями. 

Жизнь  настоятельно  требует  от  школы  привития  учащимся 
необходимых  практических  навыков.  О трудовых  подвигах  со- 
ветского народа  повествуют  кинофильмы,  художественная  лите- 
ратура, газеты.  Школа  не  может  быть  отгорожена  от  жиз- 
ни. Наоборот,  чем  теснее  её  связи  с.  окружающей  действитель- 
ностью, тем  успешнее  решаются  задачи  воспитания  детей. 

В практике  работы  школы  за  последние  годы  установились 
следующие  формы  связи  с предприятиями  и бывшими  воспитан- 
никами: 

1.  Встречи  выпускников  с представителями  студенчества  и 
передовыми  рабочими. 

2.  Встречи  учащихся  различных  классов  с бывшими  воспи- 
танниками школы,  ныне  рабочими  предприятий  ВОС. 

3.  Ежегодные  традиционные  встречи  учителей  и воспитате- 
лей с бывшими  воспитанниками,  ныне  рабочими,  студентами, 
научными  работниками  и другими. 

4.  Экскурсии  на  промышленные  предприятия  городского  от- 
дела ВОС  и государственной  промышленности  и,  наконец,  встре- 
чи учащихся  старших  классов  с инженерно-техническим  персо- 
налом и передовиками  производственных  предприятий. 
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Цель  проводимых  в школе  встреч  заключается  во  взаимном 
обмене  опытом  работы  на  производстве  и показ  достижений  в 
учебных  занятиях  школы. 

Рабочие  предприятий,  в прошлом  ученики  нашей  школы,  с 
удовлетворением  рассказывают  о своих  трудовых  делах  на  пред- 
приятиях, о профиле  производства,  об  изготовляемых  изделиях, 
о культуре  труда,  о вознаграждении  за  труд  и о многом  другом. 

Учащиеся  в свою  очередь  информируют  гостей  о том  новом, 
чего  достигла  школа  за  последние  годы.  Заканчиваются  эти 
встречи  совместной  художественной  самодеятельностью. 

Одним  из  примеров  связи  с предприятиями  и бывшими  вос- 
питанниками являются  встречи  учащихся  десятых  классов  с ин- 
женерно-техническим персоналом  и передовиками  производства 
комбината  № 8,  состоявшиеся  в марте  этого  года. 

За  несколько  дней  до  упомянутой  встречи  в школе  царило 
оживление.  Юноши  и девушки  X классов  готовились  к встрече 
долгожданных  гостей.  Их  интересовало  многое  из  жизни,  быта 
и культуры  комбината. 

На  вечер  встречи  прибыли  представители  комбината.  Их  с 
радостью  встретили  десятиклассники,  учителя  и преподаватели 
по  труду. 

В своём  вступительном  слове  директор  школы,  приветствуя 
гостей  и присутствующих  учащихся  X классов,  пожелал  крепить 
эту  связь  и готовить  себя  к трудовой  деятельности. 

Первым  на  вечере  встречи  выступил,  по  поручению  десяти- 
классников, секретарь  комитета  комсомола  А.  Чистов.  Он  ска- 
зал: «Идея  встречи  у нас  возникла  ещё  в начале  текущего  года. 
Особый  интерес  появился  в связи  с началом  работы  на  токарных 
станках.  В этой  мастерской  у нас  занимается  12  человек,  и все 
мы  работаем  с большим  удовлетворением.  Не  будет  излише- 
ством отметить,  что  механическая  мастерская  явилась  звеном,  спо- 
собствующим более  прочному  усвоению  знаний  по  физике.  Про- 
ведение экскурсий  в мастерскую  также  способствует  усвоению 
теории. 

В первом  полугодии  мы  посетили  комбинат  № 8,  где  ознако- 
мились с организацией  производства,  бытом  и культурой  ра- 
боты. Беглое  ознакомление  не  вполне  нас  удовлетворило,  а ещё 
более  усилило  желание  ближе  познакомиться  с производством. 

В связи  с этим  на  комсомольском  собрании  был  поднят  во^ 
црос  о желании  организовать  встречу  учащихся  X классов  с ин- 
женерно-техническим персоналом  и передовиками  производства. 
Это  предложение  было  встречено  единодушным  одобрением 
всего  собрания. 

В нашей  стране  КПСС  и Советское  правительство  проявляют 
особую  заботу  о незрячих.  Не  за  горами  тот  день,  когда  мы 
закончим  школу.  От  того,  насколько  удачно  мы  выберем  про- 
фессию, зависит,  какую  пользу  мы  принесёім  своим  трудом  всему 
нашему  народу. 
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Наша  встреча  с представителями  комбината  поможет  нам 
найти  правильный  путь  в жизнь,  выбрать  специальность  по  душе. 
Позвольте  выразить  уверенность,  что  наша  встреча  оправдает 
наши  надежды». 

Ученик  X класса  Соколов  Г.  рассказал  о работе  радиокруж- 
ков в школе,  указав,  что  работа  в них  способствует  более  проч- 
ному усвоению  знаний  и даёт  определённые  трудовые  навыки. 

Секретарь  комсомольской  организации  X классов  В.  Кулешов 
рассказал  о работе  на  токарных  станках.  Он  сказал:  «Ребята 
с интересом  занимаются  на  токарных  станках.  Свои  знания  до 
физике  и математике  они  применяют  на  практике.  Мы  ждём 
практики  на  комбинате». 

После  выступления  учащихся  слово)  взял  директор  комбинат 
та  № 8.  Он  рассказал  о деятельности  комбината,  которым  он 
руководит,  о его  производственном  плане,  о людях,  о социали- 
стическом соревновании  и быте. 

В заключение  он  призвал  хорошо  и отлично  учиться  и успеш- 
но работать  в мастерских. 

На  вечере  встречи  также  выступили  от  рабочих  товарищи 
Топорков  Н.,  Кузнецов  В.,  Казаков  А.  Они  поделились  опытом 
своей  работы  и высказали  свои  пожелания  с отличием  закончить 
школу  и пойти  работать  на  производство. 

В ходе  собрания  рабочие  поставили  ряд  вопросов  об  учебной 
внеклассной  и общественной  работе  десятиклассников. 

На  заключительной  части  вечера  встречи  был  оглашён  дого- 
вор о взаимной  производственной  и культурной  помощи  школы 
и комбината.  В нём  предусмотрены: 

а)  консультативная  помощь  инженерно-технического  персо- 
нала комбината  учебно-производственным  мастерским  школы; 

б)  оказание  практической  помощи  по  налаживанию  холод- 
ной штамповки  металлических  изделий; 

в)  помощь  в ремонте  станков; 

г)  обеспечение  электродеталями  учебно-производственных 
мастерских  для  сборки  патронов,  розеток,  моторов  и других, 
изделий; 

д)  проведение  экскурсий  учащихся; 

е)  трудоустройство  выпускников  школы; 

ж)  организация  практики  учащихся. 

Школа  в свою  очередь  приняла  следующие  обязательства: 

а)  обеспечить  хорошую  производственную  подготовку  уча- 
щихся в своих  учебно-производственных  мастерских; 

б)  организовать  на  комбинате  № 8 консультационный  пункт 
заочного  обучения  рабочих  предприятий; 

в)  проводить  для  рабочих  лекции,  доклады; 

г)  силами  учащихся  четыре  раза  в год  давать  для  рабочих 
вечера-концерты. 

По  окончании  официальной  части  вечера  встречи  ученики 
X классов  показали  самодеятельность. 
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В текущем  году  школа  организовала  ряд  экскурсий  на  ком- 
бинаты № 8,  7,  1,  4,  а также  на  предприятия  государственной 
промышленности.  Учащиеся  VIII,  IX,  X и XI  классов  посетили 
ряд  предприятий  и ознакомились  с организацией  их  работы. 

В ближайшее  время  предполагается  практика  учащихся 
X классов  на  комбинат  № 8 и ряд  экскурсий  на  завод  «Метал- 
лист», принявший  недавно  шефство  над  школой. 

Труд  в учебные  часы  и во  внеклассное  время,  экскурсии  на 
производственные  предприятия,  беседы  с инженерно-техническим 
персоналом  и передовиками  производства,  организация  вечеров 
встречи  — всё  это  вызывает  интерес  и желание  у учащихся 
вплотную  включиться  в общественно-полезную  работу  на  произ- 
.водстве. 

В нашей  школе  из  года  в год  увеличивается  число  учащихся, 
желающих  пойти  работать  на  производство.  Школа  принимает 
все  меры  к тому,  чтобы  подготовить  их  для  работы  в промыш- 
ленности. 

Профессионально-трудовое  обучение  в нашей  школе  занимает 
важное  место  в системе  всей  учебно-воспитательной  работы. 
Каждый  год  совершенствуются  формы  и содержание  его,  вво- 
дятся новые  виды  труда.  Многое  сделано,  но  ещё  больше  пред- 
стоит сделать  в отношении  дооборудования  слесарных,  токарных 
й картонажно-переплётных  мастерских,  улучшения  учебного  про- 
цесса, проведения  производственной  практики  и установления 
более  тесной  связи  с производственными  предприятиями  ВОС  и 
государственной  промышленности. 


Н.  С.  Кузин , 


ИЗ  ОПЫТА  ОБУЧЕНИЯ  РАБОТЕ  НА  СТАНКАХ 
ТОКАРНО-РЕВОЛЬВЕРНОЙ  ГРУППЫ. 

История  организации  мастерской. 

В сентябре  1954  года  при  Московской  школе  слепых  детей 
открылись  двери  станочной  мастерской  для  обучения  слепых  де- 
тей работе  на  станках. 

Для  мастерской  было  оборудовано  специальное  помещение, 
приобретено  и установлено  семь  токарных  и револьверных  стан- 
ков, был  подведён  электроток,  приобретён  режущий  и меритель- 
ный инструменты,  приобретён  необходимый  материал,  спецодеж- 
да и прочее. 


Оборудование  механической  мастерской. 


Изучение  токарного  дела  в этом  году  начали  с X класса.  Это 
переходной  класс,  который  будет  обучаться  полтора  года.  В даль- 
нейшем изучение  токарного  дела  учащимися  будет  начинаться  с 
IX  класса  и заканчиваться  в XI  классе,  с количеством  учебных 
часов  по  программе  240.  При  таком  сроке  обучения  представится 
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возможность  дать  учащимся  фундаментальную  подготовку  по  изу- 
чению токарного  дела.  Предполагается  при  этом  обучение  работе 
на  станках  слепых  учащихся  максимально'  приблизить  к нормаль- 
ным производственным  условиям.  По  окончании  курса  учащиеся 
должны  будут  получить  полноценную  специальность  станочника. 

Особенности  обучения  работе  на  станках  токарно-револьверной 

группы. 

Отсутствие  зрения  обусловливает  трудности  в ориентировке 
учащихся  при  обучении  их  на  станках  токарно-револьверной 
группы.  Однако  в процессе  обучения  слепые  вырабатывают  при- 
ёмы и способы  слуховой  и особенно'  осязательной  и двигательной 
ориентировки,  позволяющие  им  различать  обрабатываемые  ма- 
териалы, пользоваться  измерительными  и рабочими  инструмен- 
тами и приспособлениями. 

Огромную  формирующую  роль  в развитии  осязания  играет 
труд.  В статье  «Роль  труда  в процессе  превращения  обезьяны 
в человека»  Энгельс  писал:  «Чувство  осязания,  которым  обезьяна 
едва-едва  обладает  в самой  грубой,  зачаточной  форме,  выработа- 
лось только  вместе  с развитием  самой  человеческой  руки,  благо- 
даря труду»  !.  Роль  осязающей  руки  в труде  огромна.  Её  разви- 
тие — есть  результат  труда.  При  помощи  осязания  предметов 
труда,  инструментов,  приспособлений,  деталей  и механизмов 
станка  у слепого  формируются  предметные  и пространственные 
цредставлёния. 

Наши  наблюдения  показали,  что  представления  слепых  о 
предметах  труда,  деталях,  механизмах,  их  назначении,  физико- 
механических принципах  действия  при  правильных  методах  обу- 
чения могут  быть  достаточно  точными. 

Большое  значение  имеет  при  обучении  слепых  работе  на  стан- 
ках правильное  сочетание  объяснения  преподавателя  с конкрет- 
ным показом  объектов  и , приёмов  и способов  действия  при  работе 
на  станках. 

В процессе  изучения  частей  станка,  рельефных  чертежей,  ин- 
струментов, материалов  и т.  д.  учащиеся  осязательно  обследуют 
объект,  о котором  идёт  речь.  При  работе  на  станках  учащиеся 
ориентируются  в пространстве  на  слух.  По  слуху  они  различают 
холостой  и рабочий  ходы,  скорости  вращения  шпинделя,  нагруз- 
ку на  резец,  вибрацию  при  работе,  т.  е.  при  помощи  слуха  они 
определяют  нормальные  условия  работы  станка  и различные  от- 
клонения от  них. 

Однако  для  того',  чтобы  человек,  не  имеющий  зрения,  научил- 
ся понимать  физико-технические  принципы  действия  работающих 
механизмов,  овладел  приёмами  и способами  осязательного  и слу- 

1 К.  Маркс  и Ф.  Энгельс,  Избранные  произведения  в двух  томах* 
т.  II,  1952,  стрі  70—82. 
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Изучение  устройства  станка  по  непосредственному  обследованию  механизмов 

и по  рельефной  схеме. 

хового  самоконтроля,  необходимо  систематическое  обучение,  в ко- 
тором органически  были  бы  увязаны  знания  и практические  уме- 
ния и навыки  учащихся. 

Эту  задачу  в процессе  обучения  учащихся  мы  делаем  попытку 
разрешить.  Важность  этой  задачи  возрастает  в связи  с необходи- 
мостью подготовки  учащихся  к трудовой  деятельности  по  оконча- 
нии.школы  в соответствии  с их  возможностями  и интересом. 

Попытка  профессионального  обучения  слепых  работе  на  стан- 
ках не  нова,  этому  вопросу  были  посвящены  исследования 
М.  И.  Земцовой,  Г.  Н.  Роганова,  Л.  А.  Радушинского  и др.  Опыт 
работы  Московской  школы  слепых  показал,  что  слепых  можно 
обучить  работе  на  станках  и подготовить  к профессионально- 
производственной  деятельности  в этой  области. 

Методика  обучения. 

Занятия  мы  начали  с непосредственного  показа  и демонстра- 
ции изучаемых  объектов,  сочетая  со  словесным  объяснением 
назначения  и принципов  действия  узлов  механизма. 

После  показа  деталей  и узлов  механизма  каждому  учащему- 
ся демонстрировался  станок  в действии  и обращалось  внимание 
на  звуки  и шумы  работающих  механизмов.  При  демонстрации 
изучаемых  объектов  преподавателем  даются  пояснения,  после 
проводится  беседа.  Учащиеся  к ней  уже  подготовлены  и распо- 


169 


лагают  необходимыми  сведениями  для  активного  участия  в бесе- 
де. Приведём  для  иллюстрации  две  такие  беседы. 

Беседа  1-я.  Фартук  токарного  станка,  его  назначение  и ки- 
нематика. 

В опрос.  Из  каких  основных  узлов  состоит  фартук  станка 
и их  назначение? 

Ответ.  К основным  частям  фартука  относятся  шестерня, 
связанная  с рейкой  станка,  разжимная  гайка,  механизм  включе- 
ния ходового  валика,  маховичок  рукоятки,  передняя  частъ  фар- 
тука. 

Вопрос.  Как  взаимодействуют  узлы  и детали  фартука? 

Ответ.  Узлы  и детали  фартука  взаимодействуют  так,  чтобы 
при  включении  ходового  валика  или  ходового  винта  приводить, 
во  вращение  реечную  шестерню,  катящуюся  по  рейке  станины; 
фартук  перемещается  вдоль  станины,  неся  на  себе  суппорт  станка 
с резцедержателем  и закреплённым  в нём  резцом. 

Вопрос.  Можно  ли  перемещать  фартук  станка  вдоль  ста- 
нины вручную  и как  это  сделать? 

Ответ.  Перемещать  фартук  вручную  можно,  для:  этого 
нужно  выключить  разжимную  гайку  и фрикционную  муфту  хо- 
дового валика. 

Вопрос.  Какими  рукоятками  для  этого  пользуются? 

Ответ.  Для  этого  пользуются  рукояткой  разжимной  гайки 
и маховичком  фрикционной  муфты. 

Вопрос.  Как  устроен  механизм  включения  разжимной 
гайки? 

Ответ.  Механизм  включения  разжимной  гайки  устроен  так: 
рукоятка,  смонтированная  на  передней  части  фартука,  и диск  с 
двумя  концентричными  прорезями  смонтированы  на  одном  валу; 
поворачивая  рукоятку  мы  тем  самым  поворачиваем  прорези  и 
концы  половинок  гайки,  входящие  в прорези,  которые,  переме- 
щаясь, вследствие  изменения  положения  концентричных  прорезей, 
сближают  или  раздвигают  разжимную  гайку. 

Вопрос.  Как  включается  ходовой  винт  с разжимной  гайкой? 

Ответ.  В разжимной  гайке  имеются  два  бронзовых  вкла- 
дыша с прямоугольной  резьбой,  с таким  же  шагом,  как  и резьба 
ходового  валика.  Когда  половинки  гайки  сближаются,  они  за- 
хватывают резьбу  ходового  винта  и он  включается. 

Вопрос.  Как  включается  ходовой  валик? 

Ответ.  Ходовой  валик  включается  при  помощи  штурвала, 
расположенного  на  щитке  фартука.  Поворачивая  штурвал  впра- 
во, мы  тем  самым  при  помощи  срезанной  шпильки  раздвигаем 
фрикционное  кольцо,  которое  заставляет  её  вращаться  от  чер- 
вяка, смонтированного  на  ходовом  валике.  На  одном  валике  с 
червячной  шестернёй  смонтирована  цилиндрическая  шестерня,., 
сцепленная  через  промежуточную  шестерню  с реечной  шестернёй,, 
катящейся  по  рейке. 
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Изучение  узлов  станка  учащимися  X класса. 


Беседа  2-я.  Устройство  суппорта  и его  назначение. 

Вопрос.  В чём  заключается  назначение  суппорта? 

Ответ.  Назначение  суппорта  заключается  в том,- чтобы  дер- 
жать в резцедержателе  режущий  инструмент  и перемещать  его 
(автоматически  или  вручную)  в продольном  и поперечном  на- 
правлениях станины. 

Вопрос.  Как  устроен  суппорт,  как  он  перемещается  и какие 
функции  выполняет? 

Ответ.  Перемещая  салазки  суппорта  по  станине  в продоль- 
ном направлении,  мы  тем  самым  перемещаем  режущий  инстру- 
мент по  детали.  По  поперечным  направляющим  движется  вторая 
часть  суппорта,  перемещая  режущий  инструмент  в поперечном 
направлении. 

Остальные  учащиеся  слушают  ответы  и в случае  неправиль- 
ного объяснения,  с разрешения  преподавателя,  поправляют  отве- 
чающего. Обычно  учащимся  задаются  контрольные  вопросы, 
имеющие  целью  выяснить,  насколько  правильно  они  овладели 
понятиями  об  устройстве  станка  и конкретными  представлениями. 

Беседа  проводится  у станка  или  у разобранного  механизма 
станка.  При  ответах  учащиеся  демонстрируют  действие  механиз- 
мов, показывают  и называют  части  станка. 
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Применение  знаний  общеобразовательных  дисциплин 
при  обучении  работе  на  станках. 

Первое  занятие  началось  ознакомлением  с учащимися.  Целе- 
вая установка  — повысить  интерес  к работе  на  станках,  к физи- 
ческому труду. 

Теоретические  знания,  полученные  учащимися  в школе,  весьма 
помогают  изучению  токарного  дела.  Например,  знания  по  элек- 
тротехнике явились  основой  изучения  электромотора.  Мы  только 
напоминаем  учащимся,  что  силы,  действующие  на  проводники 
якоря,  создают  момент,  совпадающий  по  направлению  с враще- 
нием якоря.  Этот  момент  равен  тормозному  моменту  нагрузки 
на  валу  двигателя,  и получаемая  им  электрическая  энергия  при 
вращении  двигателя  преобразуется  в механическую. 

Знание  механики  помогло  учащимся  освоить  кинематику 
станка,  например  передачу  движений  цилиндрическими  парами, 
передачу  движений  под  углом  коническими  парами,  превраще- 
ние вращательного  движения  в поступательное  (кулисы,  пол- 
зуны), передачу  вращений  через  перебор  и т.  д. 

Математика  помогла  в расчёте  шага,  делений  нониуса  на 
лимбе,  определения  передаточных  чисел,  размеров  заготовки 
и т.  д.  Например,  требуется  определить  число  оборотов  шпинделя 
станка,  если  электромотор  делает  1425  об/мин,  а диаметр  шкива 
электромотора  100  мм. 

Данные  для  решения. 

1.  Диаметр  приёмного  шкива  контрпривода  300  мм. 

2.  Трёхступенчатый  шкив  контрпривода  250X210X  170. 

3.  Трёхступенчатый  шкив  станка  170X210X250. 

Решение. 

1.  Определить  число  оборотов  контрпривода. 


И25 

х 


475  об/мин. 


2.  Определить  передаточные  числа. 


250.  210 
170 5 210 


170. 

250’ 


іі  = 1,41;  і2  = 1;  іг  — 0,68. 


3.  Определить  числа  оборотов  шпинделя. 


П\  = 1,41  X 475  = 670. 
п2=  1 X 475  — 475. 

я3  = 0,68  X475  = 326. 

После  этого  перед  учащимися  ставится  вопрос:  Как  опреде- 
лить число  оборотов  шпинделя  через  перебор? 
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В этом  случае  учащиеся  также  используют  знание  математики 
при  определении  передаточных  чисел  через  отношение  чисел  зуб- 
цов шестерён  и при  расчёте  — чисел  оборотов  шпинделя. 

Знание  черчения  помогает  чтению  рельефных  чертежей,  по 
которым  учащиеся  выполняют  работы. 

Знания  по  химии  помогают  освоить  химический  состав  метал- 
ла, от  чего  зависят  его  механические  свойства,  по  которым  опре- 
деляется качество  металла,  его  пригодность  и назначение. 


Инструкционная  карта  по  Брайлю  с рельефными  схемами. 


Геометрия  помогает  освоить  конфигурацию  режущего  инстру- 
мента, размеры  заготовок,  готовых  деталей,  определить  при- 
пуски на  обработку  и др. 

Учебный  материал  мы  проходили  в такой  последовательности: 
техника  безопасности,  материальная  часть  станка,  управление 
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станком,  организация  рабочего  места,  режущий  и мерительный 
инструменты,  приспособления,  изучение  и освоение  приёмов  ра- 
боты на  станке,  практические  работы,  контрольные  работы. 

Вначале  учащихся  ознакомили  с вопросами  техники  без- 
опасности, с планировкой  мастерской,  с пунктами,  опасными  для 
жизни  человека  (электрощит),  показали  маршрут  перемещения 
к рабочим  местам,  инструментальному  ящику,  ознакомили  с ра- 
бочим местом,  расположением  и хранением  инструмента  и при- 
способлений. 

Материальная  часть  станка  изучалась  в такой  последователь- 
ности: электромотор,  контрпривод  станка,  перебор,  коробка  ско- 
ростей, передняя  бабка,  шпиндель,  трензель,  гитара,  ходовой  ва- 
лик, ходовой  винт,  фартук,  суппорт,  каретка  суппорта,  резцедер- 
жатель, задняя  бабка,  станина  с направляющими.  Изучение  ма- 
териальной части  станка  и его  кинематики  проводилось  одно- 
временно'. 

При  изучении  электромотора  было  объяснено  его  устройство, 
принцип  работы,  назначение,  объяснялись  пусковые  приспособ- 
ления (кнопочные,  рубильником,  рукояткой  и т.  д.) . Каждый  уча- 
щийся осматривал  изучаемое,  включал  и выключал  электромо- 
тор, наблюдал  при  помощи  осязания  и слуха  за  вращением 
шпинделя,  попутно  осматривал  передаточную  цепь  с электромо- 
тора на  шпиндель  станка. 

Непосредственный  осмотр  каждым  учащимся  изучаемого 
предмета  требует  много  времени,  но  даёт  прекрасные  результаты 
в освоений  материала. 

На  изучение  электромотора  затрачено  5 часов;  за  это  время 
все  учащиеся  научились  включать  и выключать  электромотор, 
включать  и выключать  шпиндель  станка,  соблюдать  при  этом 
правила  техники  безопасности,  в числе  которых  особенное  вни- 
мание обращалось  на  предосторожность  при  включении  рубиль- 
ником и на  предосторожность  от  зацепления  вращающимися  ча- 
стями станка  при  включении  шпинделя. 

Следующим  объектом  изучения  в кинематической  последова- 
тельности явился  перебор  станка,  объяснялось  его  назначение 
(удваивание  числа  скоростей  с абсолютным  их  понижением). 
Каждому  учащемуся  предоставлялась  возможность  включить  и 
выключить  перебор,  настроить  шпиндель  станка  через  перебор  на 
заданное  число  оборотов. 

За  перебором  изучалась  передняя  бабка  и связанные  с ней  по 
ходу  движения  трензель,  гитара  и коробка  подач,  затем  ходовой 
винт,  ходовой  валик,  фартук,  суппорт,  резцедержатель,  задняя 
бабка,  направляющие  станка  и др. 

В процессе  изучения  материальной  части  станка  от  учащихся 
требовалось  знание  частей  и механизмов  станка,  их  назначение 
и приведение  в действие.  Например,  учащиеся  должны  научить- 
ся переключать  трензель,  собирать,  разбирать  и настраивать  • 
гитару  и т.  д. 
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Работа  на  станке. 


Метод  изучения  программного  материала  преследует  цель 
-одновременного  изучения  материальной  части, 
кинематики  и приёмов  управления  станком. 

После  этого  мы  перешли  к изучению  приёмов  работы,  свя- 
занных с переходом:  подвести  и отвести  резец,  переместить 
суппорт  в продольном  направлении,  ^переместить  суппорт  в попе- 
речном направлении,  установить  резец  на  стружку,  повернуть 
резцедержатель,  включить  и выключить  вращение  шпинделя, 
включить  и выключить  подачу. 

Все  приёмы  работы  осваиваются  практически.  Для  этого 
заготовка  устанавливается  учащимся  на  станок  и выверяется; 
затем  он  выполняет  все  приёмы  управления,  связанные  с обра- 
боткой детали. 

После  освоения  приёмов  работы  на  станке  учащимся  даётся 
самостоятельная  работа.  Они  должны  установить  резец  на  струж- 
ку, взять  первую  пробную  стружку,  а в дальнейшем  торцевать 
заготовку  по  диаметру  55  мм  и обточить  по  верху  до  диаметра 
50  ± 0,1  мм  на  длину  100 — 120  мм. 

Приспособления  являются  необходимой  принадлежностью 
станка  и служат  ддя  установки  изделия  или  инструмента,  поэто- 
му их  изучение  сводилось  к изучению  конструкции,  овладению 
приёмами  их  установки  и пользование  ими  в процессе  работы. 
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Изучение  принципа  действия  приспособлений  к станку. 


В процессе  изучения  приспособления  разбираются  и собира- 
ются, устанавливаются  на  рабочее  место  и испытываются 
в работе. 

Изучение  режущего  инструмента,  и в первую  очередь  резцов^ 
проводилось  в порядке  пользования  проходным,  подрезным,  про- 
резным, отрезным,  расточным,  резьбовым  резцами.  Элементами 
изучения  являлись:  тело  резца,  передняя  грань,  вершина  резца, 
главная  режущая  кромка,  главная  задняя  поверхность,  вспомо- 
гательная задняя  поверхность,  головка  резца.  Попутно  с изуче- 
нием элементов  резца  учащимся  даётся  объяснение  элементов 
резания,  образования  стружки.  При  изучении  режущего  инстру- 
мента обращалось  внимание  на  тепловые,  шумовые  и механи- 
ческие вибрации  и неисправности  инструмента,  возникающие 
вследствие  этого.  Так,  например,  при  высоких  скоростях  неко- 
торые резцы  сгорают;  при  отсутствии  правильной  установки  и 
правильного  крепления  резца  резание  сопровождается  толчками; 
при  затуплении  вершины  резца  нарушается  нормальный  процесс 
резания,  резец  трётся  заднею  гранью  о деталь,  вследствие  чего 
нагревается. 

Хорошо  организованное  рабочее  место,  соблюдение  соответ- 
ствующего порядка  на  нём  дают  возможность  слепому  безоши- 
бочно, без  потерь  рабочего  времени  пользоваться  инструментом, 
приспособлениями,  поэтому  основной  задачей  являлось  приучить 
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учащегося  класть  употребляемые  в процессе  работы  инстру- 
менты, заготовки,  приспособления  на  отведённые  им  места.  Для 
этого  у станка  были  установлены  специальной  конструкции 
шкафы. 

Практические  работы. 

После  освоения  приёмов  работы  на  станке  при  продольной 
обточке,  подрезке,  прорезке  и отрезке,  освоения  материальной 
части  станка  и его  кинематики  учащимся  давались  самостоятель- 
ные работы.  Практика  показала,  что  самостоятельные  работы 
целесообразно  разбить  на  следующие:  1)  работы  по  закреплению 
и проверке  знаний  материальной  части  станка,  выявление  уме- 
ния регулировать  механизмы  и ими  управлять;  2)  работы  по  за- 
креплению учащимися  знания  инструмента,  приспособлений; 
3)  тренировочные  работы  на  станке  по  изготовлению  заданных 
чертежом  деталей;  4)  контрольно-проверочные  работы. 

При  исполнении  работы  № 1 следует:  1)  собрать  трензель, 
установить  его  на  станок  и отрегулировать;  2)  собрать,  устано- 
вить и отрегулировать  перебор;  3)  собрать,  установить  и отрегу- 
лировать гитару;  4)  снять  ходовой  винт,  ходовой  валик  и фартук 
станка;  5)  разобрать,  собрать  и отрегулировать  механизм  вклю- 
чения ходового  валика;  6)  разобрать,  собрать  и отрегулировать 
механизм  включения  ходового  винта;  7)  собрать  фартук  станка 
с ходовым  винтом  и ходовым  валиком,  установить  на  станок, 
отрегулировать  и включить  в работу. 

При  исполнении  работы  № 1 каждому  учащемуся  даётся  ин- 
дивидуальное задание.  Учащийся,  получив  задание,  должен  на- 
метить процесс  сборки  или  разборки,  порядок  регулировки  и 
работы  механизма  и только  после  этого  по  согласованию  с пре- 
подавателем или  с мастером  приступить  к работе. 

Работа  должна  быть  выполнена  в установленное  время.  По 
выполнении  она  принимается  преподавателем. 

Содержание  работы  № 2 следующее:  учащиеся  из  пласти- 

лина, воска  или  глины  должны  вылепить  по  заданию  деталь, 
узел,  механизм  станка  с указанием  стрелками  движения  частей 
станка,  инструмент,  приспособления. 

Ценность  данной  работы  заключается  в том,  что  она  способ- 
ствует развитию  пространственного  мышления,  инициативы,  твор- 
чества. Эта  работа  показала,  что  учащиеся  точно  воспроизводят 
материальную  часть  станка,  его  кинематику.  Работа  контроли- 
рует пространственное  представление  учащимися  материальной 
части  станка,  взаимосвязь  отдельных  узлов,  звеньев,  их  взаимо- 
действие в работе. 

В результате  исполнения  работ  № 1 и 2 получается  закон- 
ченный цикл  изучения  комплекса  станок  — деталь  — инст- 
румент — приспособление.  Данные  работы  хорошо  раз- 
вивают пространственное  представление  учащихся  о механизмах 
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Воспроизведение  отдельных  узлов  механизма  в пластилине. 


Образцы  отдельных  деталей  и узлов  станка,  воспроизведённые  в пластилине. 
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машин,  о движениях  частей  машин,  о соединении  деталей  и уз- 
лов механизма,  о работе  инструмента,  о связи  инструмента  и об- 
рабатываемой детали. 

Работа  № 3 — тренировочная,  имеющая  целью  привитие  на- 
выков в работе.  При  выполнении  этой  работы  учащийся  должен 
овладеть  приёмами  работы,  связанными  с переходом:  установить 
резец  на  стружку,  подвести  и отвести  резец,’  включить  и выклю- 
чить вращение  шпинделя,  включить  и выключить  подачу,  подо- 
брать режимы  работы,  взять  пробную  стружку  и,  наконец,  обто- 
чить и подрезать. 

Требовалось  изготовить  деталь  по  эскизу.  Это  первая  само- 
стоятельная работа  учащихся  на  станке.  Выполнялась  она  с гро- 
мадным интересом.  Учащиеся  вначале  волнуются,  работают 
неуверенно',  затем  всё  приходит  в норму.  Контроль  детали  осу- 
ществляется самими  учащимися.  В качестве  мерительного'  ин- 
струмента служили  штангенциркули  и скобы,  предварительно 
установленные  на  размер.  Готовую  деталь  учащийся  должен 
сдать.  Если  деталь  испорчена,  надо  учащемуся  помочь  раскрыть 
причины  брака,  объяснить,  как  его  можно*  избежать  в последую- 
щей работе  и как  его  исправить,  если  брак  исправимый.  Препо- 
давателю нужно  учитывать,  что  ослепшие  учащиеся  очень  остро 
реагируют  на  неудачи  в работе. 

Продолжением  данной  работы  была  работа  по  обработке 
ступенчатого  валика  по  эскизу. 

Она  имеет  своей  целью  развить  навыки  учащихся  в работе 
по  обработке  цилиндрических  поверхностей,  по  подрезанию  тор- 
цов, по  отрезанию.  При  исполнении  данной  работы  учащийся 
должен  научиться  выдерживать  размеры  по  длине  и диаметру, 
должен  совершенствовать  приёмы  работы.  Заготовкой  для  дан- 
ной работы  служит  круглый  сортамент  длиной  140  мм  и диамет- 
ром 55  мм.  Припуск  на  обработку  берётся  равным  55  мм  по  пер- 
вому диаметру  с перепадом  по  ступеням  5 мм  на  сторону.  Режу- 
тцим  инструментом  является  проходной  подрезной  резец,  отрезной 
резец.  Мерительным  инструментом  — шаблон,  изготовленный  по 
профилю  детали,  для  замера  ступеней  по  длине  и скобы  для 
замера  диаметров  ступеней.  Учащимся  выдаётся  рельефный  чер- 
тёж и модель.  Учащийся  должен  ознакомиться  с работой,  полу- 
чить инструктаж  о работе,  подобрать  инструмент,  настроить 
станок,  получить  заготовку,  подготовить  рабочее  место. 

Процесс  обработки  учащийся  намечает  самостоятельно  с по- 
следующей корректировкой  и утверждением  преподавателем. 
В целях  ознакомления  учащихся  с методом  разработки  техноло- 
гического процесса  предварительно  проводится  беседа  (урок). 
Приводим  такую  беседу. 

Вопрос.  Из  какого  материала  заготовка? 

Ответ.  Материал  заготовки,  судя  по  звуку,  машиноподе- 
лочная сталь. 


1-2* 
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Примеры  обрабатываемого  изделия  скобой.  Ученик  X класса  Хохлов  Юрий. 

Вопрос.  Как  будет  вести  себя  этот  металл  в обработке? 

Учащийся,  определяя  твёрдость  металла  навильником,  посту- 
киванием о металлический  предмет,  даёт  соответствующий  ответ. 

Вопрос.  Какие  по  форме  и заточке  резцы  нужно  применить 
для  обработки  данного  металла? 

Ответ.  Применю  проходной  подрезной  резец,  отрезной  резец. 

Вопрос.  Каков  будет  процесс  обработки? 

Ответ.  Процесс  обработки  будет  следующий  (учащийся 
рассказывает,  как  будет  обрабатываться  деталь,  какие  при  этом 
будут  сниматься  припуски,  как  должна  крепиться  деталь). 

Вопрос.  Как  будете  контролировать  деталь? 

Ответ.  По  длине  деталь  будет  контролироваться  шаблоном, 
по  диаметрам  — скобами. 

Вопрос.  Каков  характер  установки  детали  и применяемые 
приспособления  для  установки  детали? 

Ответ.  Деталь  можно  установить  в патроне  с поджатием 
центром  задней  бабки  или  в центры  с применением  хомутика; 
приспособлениями  будут  служить  центры,  патрон,  хомутик. 

После  этого  деталь  устанавливается  учащимся  в патрон,  вы- 
веряется, берётся  пробная  стружка  и обрабатывается.  После 
изготовления  деталь  сдаётся,  при  этом  критерием  оценки  служит: 

а)  соблюдение  установленных  размеров  в пределах  допуска, 
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Примеры  обрабатываемого  изделия  штангенциркулем.  Ученик  X класса 

Бернштейн  Марк. 


б)  чистота  обработки,  в)  отсутствие  задиров,  царапин. 

По  качеству  работы  определяется  оценка  работы.  Балл  вы- 
ставляется в журнал. 

За  ступенчатым  валиком  учащиеся  изготовляли  валик  с про- 
резанными канавками.  Эта  работа  также  служит  развитию  на- 
выков в работе  учащихся.  Материалом  служила  машиноподе- 
лочная сталь,  заготовкой  — круглый  сортамент  диаметром  60  мм 
и длиной  200  мм. 

Мерительным  инструментом  для  длин  и канавок  служил 
шаблон,  для  диаметров  — скобы. 

При  исполнении  данной  работы  учащимся  давалась  большая 
самостоятельность,  чем  в предыдущей  работе.  Они  должны  были 
самостоятельно  выполнить  все  подготовительно-заключительные 
работы,  самостоятельно  обработать  деталь,  промерить  её  и сдать 
преподавателю. 

Оценка  выставлялась  по  качеству  работы  в журнал. 

При  прохождении  программного  материала  по  обработке 
отверстий  учащимися  изготовлялась  втулка. 

Заготовкой  являлся  круглый  сортамент  диаметром  48  мм. 

Технологический  процесс  обработки  учащиеся  разрабатывают 
самостоятельно  с последующей  корректировкой  и утверждением 
ёго  преподавателем. 


181 


Процесс  обработки. 


1.  Подрезать  торец. 

2.  Обточить  начерно  с диаметра  48  до  диаметра  41,75. 

3.  Обточить  начисто  с диаметра  41,75  до  диаметра  40  + ОД 
на  длину  104  мм. 

4.  Центровать. 

5.  Сверлить  сверлом  диаметром  10  мм  на  длину  106  мм. 

6.  Рассверлить  сверлом  23,5  мм. 

7.  Зацентровать  отверстие  диаметром  24,75  мм  на  дли- 
ну 108  мм. 

8.  Развернуть  отверстие  развёрткой  до  диаметра'  25Аз. 

9.  Снять  фаску  1 X 45°. 

10.  Отрезать  в размер  100  мм. 

1 1 . Контроль. 

После  выполнения  данной  работы  с учащимися  проводилась 
контрольно - заключительная  беседа  по  теорети- 
ческому пройденному  материалу  и по  освоению  навыков  в работе^ 

План  беседы. 

Вопросы. 

1.  В чём  заключаются  особенности  технологических  процессов 
. при  обработке  тел  вращения  для  слепых? 

2.  Чем  нужно  руководствоваться  при  подборе  режущего  ин- 
струмента при  обработке  тел  вращения? 

3.  Какие  вы  знаете  методы  установки  для  обработки  тел  вра- 
щения? 

4.  Как  центрируются  тела  вращения  при  установке? 

5.  Как  устанавливается  режущий  инструмент  и какие  правила 
установки  существуют  для  отдельных  видов  инструмента? 

6.,  Как  определяются  режимы  работы? 

7.  Как  настраивается  станок  на  определённые  режимы  работы? 

8.  Как  обрабатываются  отверстия? 

9.  Сущность  сверления,  фрезерования  и развёртывания? 

10.  Методы  установки  инструмента  для  обработки  внутренних 
поверхностей  у тел  вращения? 

11.  Способы  охлаждения  и смазки  инструмента  в процессе 
работы? 

12.  Режимы  работы  при  сверлении,  зенкеровании,  развёрты- 
вании. 

13.  В каких  случаях  применяют  рассверливание? 

14.  В какой  последовательности  применяется  режущий  ин- 
струмент при  обработке  отверстий? 

15.  Какой  применяется  контрольно-измерительный  инструмент 
для  контроля  тел  вращения  и как  им  пользоваться? 

16.  Как  должно  быть  организовано  рабочее  место? 

17.  Правила  техники  безопасности  при  работе  на  станках? 
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Эти  вопросы  ставятся  перед  учащимися  и по  их  ответам 
определяется  степень  усвоения  пройденного  материала. 

Для  иллюстрации  приводим  вопрос  и ответ  на  него. 

Вопрос.  В каких  случаях  применяется  рассверливание? 

Ответ.  Рассверливание  применяется  в тех  случаях,  когда 
нужно  сверлить  отверстие  большого  диаметра  (более  20  мм). 
Вызвано  это  тем  обстоятельством,  что  при  сверлении  отверстия 
одним  большим  сверлом  процесс  сверления  весьма  затруднителен 


из-за  большой  перемычки  сверла  (требуется  большое  осевое  уси- 
лие), что  приводит  к перегрузке  станка. 

В таком  плане  разбираются  все  вопросы.  Если  при  этом  обна- 
руживаются ответы  не  полноценные,  не  точные,  то  данный  во- 
прос  ставится  другому  учащемуся  или  на  обсуждение  всей  группы. 
Ответы  на  некоторые  вопросы  нужно  демонстрировать  у станка; 
например,  установку  режущего  инструмента  учащийся  должен 
показать  на  рабочем  месте. 

В конце  учебного  года  была  проведена  контрольная  работа  по 
пройденному  материалу  за  год.  По  заданному  рельефному  чер- 
тежу или  образцу  учащийся  должен  был  самостоятельно  изго- 
товить деталь. 


Сверление.  Ученик  X класса  Чистов  Александр. 
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Условия  работы. 


1.  Время  — 1 час. 

2.  Установка  детали  — в трёхкулачковом  самоцентрирующем 
патроне  с выверкой  заготовки  на  биение. 

3.  Заготовка  — круглый  сортамент  диаметром  35  мм , длиной 
105  мм. 

4.  Контрольно-измерительный  инструмент  — микрометры,  пред- 
варительно установленные  на  размер  и шаблон. 

5.  Материал  — машиноподелочная  сталь  ов  50  кг/мм  2. 

6.  Инструмент  режущий  — проходной,  подрезной  резец,  отрез- 
ной резец,  сверло,  развёртка  черновая,  развёртка  чистовая. 

7.  Режимы  работы  — подача  5 = 0,2  мм/ об , скорость  V = 
= 60  м/мин. 

8 Организация  рабочего  места  — нормальная,  производствен- 
ная. 

9.  Режущий  и контрольно-измерительный  инструмент  должны 
быть  заготовлены  заблаговременно  и находиться  на  рабочем 
месте. 

10.  Соответствующий  инструктаж  о работе  учащийся  получал 
заблаговременно. 

11.  Перерывы,  не  по  вине  учащегося,  не  учитывались. 

Контрольная  работа  учащимися  выполнялась  внимательно,  от- 
ветственно и весьма  охотно. 

Результаты  работы:  из  двенадцати  человек  один  сдал  рабо- 
ту с оценкой  «3»,  двое  с оценкой  «4»  и девять  человек  — с оцен- 
кой «5». 

Результаты  говорят  сами  за  себя. 

Итак,  позади  учебный  год,  первый  год  обучения  слепых  уча- 
щихся в школе.  Каковы  же  итоги  этого  года?  Главным  итогом 
является  то,  что  программа  в объёме  требований  за  год  пройде- 
на и учащиеся  научил цсь  работать  на  станках,  причём  не  только 
в условиях  мастерской,  но  и в обычных  производственных  усло- 
виях. С этой  целью  учащиеся  школы  были  направлены  на  ком- 
бинат № 8 для  прохождения  однодневной  производственной 
практики. 

На  комбинате  № 8 они  были  поставлены  на  рабочие  места, 
вместо  основных  рабочих,  и работали  в производственных  усло- 
виях на  протяжении  дня.  Они  выполняли  следующие  оператив- 
ные работы: 

1.  Обточка  валика  ротора.  Станок  токарный,  ЦКБ  машино- 
строения. Резец  проходной  с твёрд осплацной  пластинкой.  Припуск 
на  обработку  0,8  мм  на  сторону.  Точность  + 0,01  мм  на  диаметр. 
Измерительный  инструмент  — калибр-скоба. 

2.  Сверление  трёх  отверстий  у щитка.  Станок  сверлильный 
завода  имени  Ленина  2125  М.  Материал  детали  — дуралюминий; 
сверло  из  быстрорежущей  стали.  (Два  щитка  разных  размеров, 
поэтому  на  этой  операции  было  занято  двое  учащихся.) 
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3.  Обточка  ротора.  Станок  токарновинторезный  с коробкой 
скоростей.  Работа  велась  по  упору.  В качестве  контрольно-изме- 
рительного инструмента  служила  скоба,  режущим  инструмен- 
том — проходной  подрезной  резец  с углом  в плане,  равным  45°. 

4.  Расточка  отверстия,  подрезка  Торца,  обточка  буртика  у 
щитка  электромотора.  Станок  револьверный  сі  револьверной  го- 
ловкой, вращающейся  вокруг  горизонтальной  оси.  Инструмент 
закреплён  в револьверной  головке. 

5.  Развёртывание  отверстия,  подрезка  буртика,  снятие  фасок. 
Станок  револьверный  с револьверной  головкой,  вращающейся 
вокруг  горизонтальной  оси. 

Характерно,  что  для  освоения  работы  учащимся  потребовав 
лось  всего  10  и на  более  сложных  работах  20 — 25  минут.  Рабо- 
тали они  без  брака,  укладываясь  в установленную  норму  про- 
изводительности труда.  Это  говорит  о том,  что  труд  не  прошёл 
даром,  что  результаты  обучения  дали  свои  плоды.  Это  большая 
награда  преподавателям  и дирекции  школы,  вложившим  немало 
труда  в дело  организации  мастерской  и педагогического  процес- 
са! по  изучению1  тркарного  дела. 

Связь  с производством. 

Организация  учебного  процесса  работы  на  станках  проходи- 
ла не  в отрыве,  а при  самом  Тесном  общении  с производством. 

По  инициативе  руководства  и партийной  организации  над 
школой  приняли  шефство  комбинат  № 8 городского  отдела  ВОС 
и завод  «Металлист»,  с которыми  школа  установила  тесную 
связь.  Эта  связь  выража’ется:  1)  в организации  экскурсий  уча- 
щихся на  производство  с целью  ознакомления  учащихся  с нор- 
мальными производственными  условиями  работы  как  слепых  ра- 
бочих (на  комбинате  № 8),  так  и зрячих  рабочих  (на  заводе 
«Металлист») ; 2)  в перенесении  методов  работы  производства  в 
условия  мастерской;  3),  в лучшей  организации  труда,  перенесении 
опыта  передовиков  производства'  в условия  мастерской  школы; 
4)  в определении  возможности  трудоустройства  на  производстве 
выпускаемых  школой  учащихся,  получивших  специальность  ста- 
ночника. 

В течение  года  устраивались  встречи  учащихся,  преподавате- 
лей и руководства  школы  с инженерно-техническим  персоналом* 
передовиками  производства  и руководителями  предприятий.  Так, 
например,  в марте  состоялась  встреча  учащихся  школы  с пред- 
ставителями комбината  № 8.  Эту  встречу  учащиеся  школы  на- 
звали «Совещанием  за  круглым  столом».  От  комбината  были 
представители,  передовики  производства,  слепые,  окончившие  в 
разное  время  Московскую  школу  слепых,  разного  возраста  и по- 
ложения во  главе  с директором  предприятия.  Тот  факт,  что  с про- 
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изводства  пришли  товарищи,  в своё  время  окончившие  Москов- 
скую школу  слепых,  весьма  хорошо  подействовал  на  повышение 
заинтересованности,  на  настроение  учащихся. 

На  этой  встрече  производственники  рассказали  о своих  про- 
изводственных успехах,  о быте,  досуге,  культурно-массовой  и 
общественной  работе. 

Директор  рассказал  о программе  комбината  и её  выполне- 
нии, о перспективах  развития  комбината,  о характере  продук- 
ции и её  качестве,  об  обеспеченности  комбината  заказчиками  и 
заказами. 

Учащиеся  школы  очень  живо  интересовались  рассказами  про- 
изводственников, задавали  очень  много  вопросов,  на  которые 
получили  исчерпывающие  ответы. 

Перспективы  трудоустройства. 

По  окончании  курса  каждому  учащемуся  будет  присвоен,  в 
соответствии  с его  успеваемостью,  соответствующий  разряд  то- 
каря. Получив  теоретическую  подготовку,  выполнив  объём  тре- 
бующихся практических  работ  на  станке,  а также  пройдя  прак- 
тику на  производстве,  которую  в дальнейшем  дирекция  школы 
^-комбината  слепых  предполагают  довести  до  семи  дней,  уча- 
щиеся будут  вполне  подготовлены  для  работы  на  производстве. 

Возможности  трудоустройства  учащихся  такие.  В Москве 
имеются  два  комбината,  на  которых  в основном  работают  слепые. 
На  этих  комбинатах  выпускники  школы  вполне  смогут  работать. 
Особенно  благоприятными  будут  являться  оперативные  работы, 
где  рабочее  место  полностью  обслуживается  (доставляется  ма- 
териал, инструмент  затачивается  в централизованном  порядке, 
оборудование  настраивается  специальными  рабочими-наладчи- 
ками) . 

В массовом  и крупносерийном  производствах  преобладают 
оперативные  работы,  следовательно,  в производствах  этого  типа 
возможность  трудоустройства  слепых  вполне  благоприятна.  Это, 
однако,  не  значиті,  что  в производствах  других  типов  нельзя  тру- 
доустроить слепых.  Можно,  только  для  этого  часть  работ,  для 
исполнения  которых  требуется  зрение,  нужно  будет  передать  зря- 
чШм  рабочим.  Мы  считаем,  чтЬ  в связи  с политехнизацией  школы 
обучение  слепых  учащихся  работе  на  станках  надо  всемерно  раз- 
вивать. 


И.  Б.  Песик. 


ОПЫТ  ОРГАНИЗАЦИИ  ВНЕКЛАССНЫХ  ЗАНЯТИЙ 
ПО  РАДИОТЕХНИКЕ. 

Организация  занятий  по  радиотехнике  в школе  слепых. 

Одной  из  наиболее  актуальных  задач,  стоящих  перед  школой 
слепых,  как  и перед  советской  школой  вообще,  является  задача 
осуществления  политехнического  обучения,  являющегося  состав- 
ной частью  и важным  средством  коммунистического  воспитания 
советской  молодёжи,  готовящим  её  к будущей  практической  дея- 
тельности, к производительному  труду. 

Опыт  работы]  нашей  школы  показал  важность  внеклассных 
занятий  по  технике  как  одного  из  средств  политехнического  обу- 
чения учащихся,  а также  и большое  значение  такого  вида  их, 
как  внеклассные  занятия  по  радиотехнике. 

Конечно,  задачи  политехнизации  школы  никак  не  могут  бытъ 
решены  только  организацией  внеклассной  работы.  Однакоі  бес- 
спорно То  значение,  которое  имеют  внеклассные  занятия  по  ра- 
диотехнике для  развития  способностей  и интересов  детей,  для 
расширения  политехнического  кругозора,  привития  навыков  об- 
щей трудовой  культуры,  обучения  началам  производительного 
труда,  подготовки  учащихся  к выбору  профессии  и к будущей 
, практической  деятельности. 

В массовой  шкоіде  накопился  богатый  опыт  хорошо  постав- 
ленных увлекательных  и разнообразных  общественно-полезных 
внеклассных  занятий  по  радиотехнике,  являющихся  наряду  с 
другими  важным  средством  политехнического  обучения.  В то  же 
время  школа  слепых  была  крайне  бедна  таким  бпытом,  вернее, 
он,  по  сути  дела,  отсутствовал.  Внеклассные  занятия  по  радио- 
технике были  большой  редкостью,  они  сводились  к эпизодической 
самодеятельности  учащихся  и к чисто  описательному  ознакомле- 
нию их  с радиотехникой.  А наряду  с этим  ужеі  давно  существо- 
вали предпосылки  к развёртыванию  в школе  слепых  внеклассных 
занятий  по  радиотехнике,  могущих  стать  не  менеіе  важным  сред- 
ством политехнического  обучения,  чем  в массовой  школе. 

У учащихся  школы  слепых  наблюдается  огромный  интерес  к 
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радиотехнике.  Этот  интерес  обусловлен  тем  большим  значением,, 
которое  имеет  радиотехника  для  расширения  относительно  огра- 
ниченного непосредственного  чувственного  мира  ребёнка,  той 
пользой  и ролью  радио  в жизни  слепого,  той  большой  насыщен- 
ностью радиоаппаратурой,  которая  имеется  дома,  в школе  и т.  д. 

Постоянно  сталкиваясь  с радиотехникой  в быту,  в частности 
при  настройке  приёмника,  и наблюдая  за  работой  товарищей 
радиолюбителей,  учеников  массовой  школы,  учащиеся  школы 
слепых  ищут  ответы  на  возникающие  у них  вопросы.  В резуль- 
тате собственных  наблюдений  у них  возникает  желание  починить, 
усовершенствовать,  самим  построить  приёмник.  Слепые  дети 
очень  внимательно  наблюдают  за  действием  радиоаппаратуры. 
Они  любят  изучать  на  практике  её  устройство,  делать  всевоз- 
можные опыты,  проявляют  большую  любознательность,  задают 
большое  количество  самых  разнообразных  вопросов.  Практиче- 
ская деятельность,  запросы  жизни  иногда  вовлекают  учащихся 
в занятия  радиотехникой.  Так  увлёкся  радиотехникой  ещё  несколь- 
ко лет  назад  теперь  ученик  VI  класса  нашей  школы  Коля  Б. 
Вначале  ему  пришлось  столкнуться  с необходимостью  провести 
трансляционную  линию  на  даче,  затем  он  установил  ламповый 
радиоприёмник,  а когда  приёмник  испортился,  то  Коля  Б.  на- 
ощупь  нашёл  обрыв,  припаял,  и приёмник  заработал.  Сейчас  Коля 
один  из  наиболее  активных  радиолюбителей  нашей  школы  и 
награждён  дипломом  и грамотой  на  Московской  городской  ра- 
диовыставке 1955  года.  Другой  наш  активнейшей  радиолюбитель,, 
ученик  VIII  класса  Володя  К.,  ещё  будучи  в III  классе,  по  при- 
меру своих  соседей,  учеников  старших  классов  массовой  школы, 
заинтересовался  радиотехникой,  причём  характерно,  что  он  любил 
не  копировать,  пусть  и хорошие  схемы,  а сам  производить  опыты, 
творчески  подходя,  таким  образом,  к занятию  радиотехникой. 

Следует  отметить  то,  что  у учащихся  ійкол  слепых  такой 
творческий  исследовательский  подход  является  характерной  и 
надо  сказать  очень  ценной  в политехническом  отношении  позна- 
вательной особенностью. 

Таким  же  путём  увлеклись  радиотехникой  и многие  другие 
ученики  нашей  школы.  Конечно,  и в других  школах  для  слепых 
детей  имеется  немало  любителей  радиотехники.  Важно  и то  в ув- 
лечении учащихся  радиотехникой,  что  они  сразу  же  стремятся 
придать  этому  увлечению  прикладной  общественно-полезный  ха- 
рактер. Обычно  это  обнаруживается  ;в  радиофикации  помещения. 
Так,  например,  у нас  в школе  несколько  лет  назад,  ещё  когда 
не  было  радиокружков,  группа  детей  в большом  секрете  радио- 
фицировала несколько  комнат,  причём  студия,  откуда  велись  пе-. 
редачи,  была  на  чердаке,  а трансляционные  линии  проведены 
были  незаметно,  в щелях  и под  паіркё^ом. 

На  занятия  радиотехникой  в значительной  мере  наталкивает 
прохождение  соответствующего  программного  материала  в курсе 
физики  VIII  и XI  классов,  но  прохождение  его  ограничивается  в 
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основном  теорией,  а учащиеся,  стремясь  узнать  всё  практически, 
так  и тянутся  к занятиям  по  радиотехнике.  О больших  возмож- 
ностях для  организации  внеклассных  занятий  по  радиотехнике  в 
школе  слепых  говорит  и положительный  опыт  работы  Экспери- 
ментальных курсов  незрячих  радиооператоров,  организованных  в 
1947  году  в ЦИЭТИН’е  под  руководством  М.  И.  Земцовой,  где 
■автор  преподавал  электрорадиотехнику. 

Об  успехах  слепых  радиолюбителей  сообщалось  и в радио- 
технической литературе.  Так,  например,  в № 2 журнала  «Радио 
всем»  за  1928  год  на  странице  25  в статье1  под  названием  «По- 
могите слепым  радиолюбителям»  писалось  о том,  что  ленинград- 
ский слепой  т.  Соколов  (потерял  зрение  на  100%  с 4 лет)  сам 
монтирует  трёхламповый  приёмник.  Монтаж  при  этом  получался 
довольно  аккуратный,  детали  располагались  правильно.  В статье 
подчёркивалось,  что  этот  слепой  уже  разбирается  в сложных  схе- 
мах. О том,  что  внеклассные  занятия  по  радиотехнике  могут  быть 
успешными  в школе  слепых,  убедительно  говорят  успехи  учащих- 
ся в изучении  таких  предметов,  как  физика,  математика,  тифло- 
графика,  география,  химия,  где  им  приходится  сталкиваться  с 
аналогичными  трудностями  в своей  работе,  связанными  с пред- 
метной и пространственной  ориентировкой.  Это  же  можно  ска- 
зать и о кружках  «Умелые  руки»,  о занятиях  по  Трудовому  обу- 
чению, работах  в учебно-производственных  мастерских. 

Организация  внеклассных  занятий  по  радиотехнике  по  ини- 
циативе сектора  тифлопедагогики  НИИД  АПН  РСФСР  получи- 
ла полную  поддержку  руководства  школы  и одобрение  педагоги- 
ческого коллектива. 

Благодаря  средствам,  выделенным  Институтом  дефектологии 
АПН  РСФСР,  школой  МосгорОНО,  а также  благодаря  помощи 
шефов  Министерства  радиотехнической  промышленности,  цен- 
тральных ремонтных  мастерских  телефонной  сети  и других  нача- 
лось оборудование  кабинета  и работа  ради  окружной,,  что  приня- 
ло плановый  характер  в начале  1953/54  учебного  года.  Опыт  двух 
лет  работы  показал,  что  в школе  слепых  есть  все  возможности 
для  развёртывания  разнообразных  занятий  по  радиотехнике.  Эти 
занятия  могут  и должны  получить  подобающее  им  место  в об- 
щей системе  учебно-воспитательной  работы.  Они  способствуют 
успешному  разрешению  задач  политехнического  обучения  уча- 
щихся и могут  внести  новое  в содержание  трудовой  подготовки 
учащихся  школ  слепых.  Они  намечают  пути  к приобщению  уча- 
щихся к содержательному,  производительному  труду,  раскрывают 
большие  реальные  возможности  для  изыскания  новых  профилей 
трудоустройства  слепых,  в которых  органически  сочетаются  как 
глубокие  теоретические  знания,  так  и высокие  практические  на- 
выки и умения. 

/Эти  занятия  вызывают  огромный  интерес  у учащихся,  в ча- 
стности из-за  своей  увлекательности,  полезного  и общественно- 
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На  занятиях  по  электро-радиотехнике.  Работа  с раздаточным  материалом. 


полезного  характера,  большой  целенаправленности,  тесной  взаимо- 
связи с многими  общеобразовательными  предметами,  тесной 
связи  с трудовым  обучением,  занятиями  в кружках  «Умелые 
руки».  Внеклассные  занятия  по  радиотехнике  прививают  очень 
много  ценных  практических  навыков  и умений.  Они  существен- 
но расширяют  и обогащают  чувственный  мир  слепого  ребёнка, 
способствуют  внедрению  наглядности  в преподавание  ряда  пред- 
метов, закрепляют,  углубляют,  расширяют  знания  по  физике  и 
смежным  предметам,  способствуют  воспитанию  у учащихся 
столь  важного  чувства  — уверенности  в своих  силах. 

В целом  внеклассные  занятия  помогают  слепому  ребёнку 
преодолевать  трудности  в обучении,  работе  и в быту,  вызванные 
столь  серьёзным  дефектом,  как  потеря  зрения. 

Всё  это  станет  ясным,  если  ознакомиться  как  с результатами 
нашей  работы,  так  и,  в особенности,  с тем,  как,  какими  путями 
эти  результаты  были  достигнуты,  какие  трудности  возникали  и 
как  они  преодолевались,  каковы  дальнейшие  перспективы  раз- 
вития и усовершенствования  внеклассных  занятий  по  радиотех- 
нике в школе  слепых  детей. 

Начали  мы  с небольшого  ра'диокружка.  Строили  при  помощи 
ограниченного  количества  инструментов,  материалов  и деталей 
свои  первые,  простейшие  детекторные  приёмники.  Знакомились 
на  несложных' опытах  с теорией,  строили  простейшие  наглядные 
пособия  по  электро-радиотехнике. 
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Теперь  мы  уже  давно  работаем  в хороших  условиях,  но 
лишь  благодаря  тому,  что  сумели  начать  работу  в тяжёлых, 
неблагоприятных  условиях,  сумели  доказать  всю  пользу  вне- 
классных занятий  по  радиотехнике  даже  в школе  слепых. 

Условия  нашей  работы  улучшались  в зависимости  от  наших 
успехов,  и этоі  был,  к слову  сказать,  убедительный  стимул  как 
для  учащихся,  так  и для  руководителя. 

Если  у нас  раньше,  нс  было  школьного  радиоузла,  то  теперь 
мы  имеем  в отдельном  помещении  современный  высококаче- 
ственный радиоузел  типа  МГРСТУ-50,  могущий  обслужить 
одновременно  3 уличных  мощных  громкоговорителя  по  10  вт 
(«Колокольчики»)  и сетъ  из  25  обычных  абонементских  динами- 
ков, Имеются  также  2 магнитофона  — «МАГ»-8  и «ДНЕПР»-3. 
Оборудование  радиоузла  позволяет  с успехом  вести  разнооб- 
разную работу  по  школьному  радиовещанию.  Вся  эта  работа 
возглавляется  школьным  радиокомитетом  под  контролем  выде- 
ленного  воспитателя.  Техническое  обслуживание  радиопередач, 
несложный  ремонт  динамиков,  наблюдение  за  линиями  полностью 
производится  силами  детей.  В работе  по  школьному  радио- 
вещанию большую  помощь  оказало  нам  творческое  общение  с 
радиолюбителями  59-й  школы  г.  Москвы,  которые  побывали  у 
нас  в гостях.  Большую  помощь  оказала  нам  также  комсомольская 
организация  редакции  детского  вещания  Всесоюзного  радио,  их 
представитель  побывал  у нас  и дал  ряд  ценных  советов.  По 
эксплуатации  новейшего  и весьма  сложного  магнитофона 
«МАГ»-8  полезные  советы  дал  приехавший  по  нашей  просьбе 
инженер  — представитель  завода-изготовителя. 

Работа  школьного  радиовещания  проходит  живо,  увлекатель- 
но, и этой  формой  внеклассных  занятий  по<  радиотехнике  у нас 
охвачено  постоянно  около  10  учащихся,  не  считая  детей,  прини- 
мающих участие  в отдельных  мероприятиях. 

С прошлого  года  наш  кабинет  электро-радиотехники  уже  не 
помещается  вместе  со  школьным  радиоузлом.  Возросший  объём 
работы,  улучшение  качества,  больший  интерес  учащихся,  большее 
разнообразие  форм  работы  — всё  это  дало  нам  право  на  получе- 
ние двух  отдельных  комнат  под  кабинет.  В одной  из  них  разме- 
щена постоянная  выстацка  работ  учащихся,  их  незаконченные 
работы,  запасные  материалы,  детали,  инструмент,  оборудование, 
измерительные  приборы  и аппаратура.  Другая  комната  оборудо- 
вана для  практических  работ  по  радиотехнике. 

К настоящему  времени  в нашем  распоряжении  имеются  не- 
обходимые радиодетали,  материалы,  инструмент  и т.  д.  для  по- 
стройки ламповых  приёмников  и усилителей,  наглядных  пособий, 
приборов  по  применению  радиометодов  в народном  хозяйстве  и 
измерительной  аппаратуры  различных  типов.  Есть  и большой  ас- 
сортимент радиоламп,  в том  числе  и новейших. 

В рабочей  комнате  на  индивидуальных  рабочих  местах  могут 
одновременно  работать  до  6 человек,  а всего  в кабинете  может 
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одновременно  работать  до  10  учащихся.  Для  каждого  рабочего 
места  предусмотрен  индивидуальный  набор  инструментов  вплоть 
до  дрели,  а также  чертёжный  прибор  системы!  Н.  А.  Семевского, 
набор  нами  разработанных  шаблонов  для  облегчения  разметки  и 
приспособлений,  облегчающих  и ускоряющих  изготовление  радио- 
деталей.  Проведено  также  безопасное  напряжение  в 28 — 32 
вольта  для  питания  самодельных  электропаяльников.  Имеется 
возможность  его  регулировки,  что  очень  важно,  особенно  для 
слепых.  Каждый  работающий  получает  в своё  распоряжение 
простейший  универсальный  пробник  с индикацией  на  слух,  а так- 
же простейший  самодельный  радиосправочник  по  Брайлю.  От- 
дельный испытательно-поверочный  стол  снабжён  силовым 
устройством  для  получения  различных  напряжений  и видов  тока, 
а также  обычной  измерительной  аппаратурой  (прибор  АВО-5, 
тестер  ТТ-1,  ламповый  тестер),  а также  нами  разработанными 
измерительными  приборами,  пригодными  для  слепых,  так  как 
показания  их  различаются  на  слух  или  по  осязанию.  Имеется 
радиотехническая  литература,  в частности  справочная. 

В кабинете  установлен  слесарный  верстак  с тисками  и на- 
стольный токарный  станок,  на  котором  учащиеся  точат  мелкие 
детали,  сверлят,  шлифуют,  полируют.  Оборудование  кабинета 
позволяет  изготовлять,  налаживать  и ремонтировать  детекторные 
и ламповые  приёмники,  усилители  и другую  аппаратуру,  кроме 
весьма'  сложной.  Вполне  доступны  изготовление  и ремонт  все- 
возможных наглядных  пособий,  приборов,  моделей. 

Возросло  и количество  школьных  радиокружков.  Вначале  у 
нас  был  лишь  один  кружок  начинающих,  в котором  под  моим 
руководством  дети  строили  лишь  простейшие  детекторные  при- 
ёмники. Теперь  работают,  два  радиокружка  повышенного  типа  и 
один  самодеятельный  радиокружок,  работающий  под  руковод- 
ством учащихся -активистов.  Кроме  того,  примерно  10  учащихся 
занимались  радиотехникой  самостоятельно,  получая  системати- 
чески, по  мере  надобности  консультативную  и иную  помощь. 

Многие  учащиеся  приходят  в кабинет  или  радиоузел  как  в 
своего  рода’  технический  клуб,  где  можно  многое  узнать  и попро- 
бовать свои  силы  по>  столь  увлекательному  делу,  как  радио,  не- 
которых интересуют  вопросы,  связанные  с приобретением,  ре- 
монтом, пользованием  фабричной  аппаратурой.  Среди  приходя- 
щих к нам,  если  можно  так  выразиться,  «в  гости»  немало 
учащихся  VIII  и XI  классов,  изучающих  в курсе  физики  те  или 
иные  разделы  электричества,  в том  числе  и элементы  радиотех- 
ники. У нас  они  собирают  различные  схемы,  знакомятся  с обору- 
дованием и работами  кружковцев,  а иногда  готовят  кое-какие 
пособия  на  уроки  физики  или  для  самостоятельного  изучения 
радиотехники  в воспитательской  группе.  Многие  из  этих  учащих- 
ся, как  показал  опыт  работы,  постепенно  «втягиваются»  в изуче- 
ние радиотехники  и сами  становятся  активными  радиолюбите- 
лями. 
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В наших  кружках  на  основе  широкой  творческой  самодея- 
тельности учащихся  было  разработано  и изготовлено  немало  ин- 
тересных и оригинальных  пособий,  приёмников,  измерительных 
приборов  и аппаратуры,  усилителей,  выпрямителей,  приспособле- 
ний, облегчающих  наиболее  сложные  виды  работ,  такие,  как  пай- 
ка и разметка. 

При  разработке  этих  конструкций  учащимся  пришлось  исполь- 
зовать свои  знания  по  физике,  математике,  химии,  тифлографи- 
ке, без  чего  сколько-нибудь  сознательная  работа  по  радиотехнике 
просто  невозможна.  А так  как  школьных  знаний  им  не  хватало, 
’то  они  углубляли,  расширяли  их  чтением  научно-популярной, 
научно-  технической  литературы,  в том  числе  и справочников,  ка- 
талогов. Пришлось  им  позаботиться  и об  углублении  трудовых 
навыков,  которые  в элементарном  виде)  получили  в школьных 
учебно-производственных  мастерских  и в кружках  «Умелые  руки». 
Всё  это  в значительной  степени  содействовало  привитию  ценных 
для  любой  профессии  навыков  общей  трудовой  культуры  и помо- 
гало реализации  политехнического  обучения  в нашей  школе. 

Огромный  интерес  учащихся  вызвала  новейшая  техника  и 
особенно  так  называемые  кристаллические  триоды,  сювершаю- 
’щие  в настоящее  время  переворот  в радиотехнике. 

По  просьбе  наших  кружковцев  Министерство!  радиотехниче- 
ской промышленности  дало  указания  одному  радиотехническому 
заводу  о том,  чтобы  нам  изготовили  соответствующее  количество 
этих  триодов  и проконсультировали,  как  их  применять. 

Сейчас  мы  уже  начали  строить  радиопередвижки  с триода- 
ми, дающие  хорошие  результаты  при  очень  маленьких  батареях 
и небольшом  расходе  питания. 

Надо  отметить  огромную  активность  ребят  и их  живой  инте- 
рес к выполняемой  работе,  что  особенно  ярко  проявлялось  при 
выполнении  работ,  носящих  общественно-полезный  характер,  как 
это  было,  например,  при  изготовлении  учащимися  VIII  класса 
классного  приёмника  для  коллективного  пользования.  Он  был  сде- 
лан быстро  и хорошо,  показал  отличную  работу  при  испытании 
и в'  пользовании. 

Среди  более  чем  40  работ,  выполненных  за  два  года,  есть 
много  оригинальных  конструкций,  потребовавших  от  учащихся 
большого  количества  тщательно  проведённых  опытов,  расчётов, 
глубокого  изучения  дополнительной  радиотехнической  литерату- 
ры, получения  консультации  в научно-исследовательских  инсти- 
тутах и лабораториях.  Таковы,  например,  «Наглядное  пособие 
для  демонстрации  свойств  конденсатора  как  накопителя  элек- 
тричества», «Набор  шаблонов  и линеек,  облегчающих  разметку 
шасси  при  изготовлении  радиоаппаратуры»,  «Набор  панелей, 
демонстрирующих  различные  способы  упрощения  монтажа  на 
примере  монтажа  простых  детекторных  приёмников»,  «Самодель- 
ный низковольтный  -электропаяльник  с подставкой  и предохра- 
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нительной  сеткой  для  безопасного!  обучения  обращению  с паяль- 
ником». 

Соответственно  с нашими  успехами  в работе  возросли  и на- 
ши показатели  на  ежегодных  московских  городских  радиовьг- 
ставках  и различных  выставках  по  детскому  техническому  твор- 
честву. Если  на  выставку  детского  технического  творчества, 
организованную  в декабре  1953  года,  т.  е.  вскоре  после  начала 
на’шей  работы,  мы  смогли  представить  лишь  2 экспоната  (де- 
текторный приёмник  и ламповый  выпрямитель),  отмеченные  сви- 
детельствами об  участии  в выставке,  то  уже  в мае  1954  года  на 
7-ую  московскую  городскую  радиовыставку  нами  было  пред-  ' 
ставлено  9 различных  экспонатов,  в том  числе  простейший 
детекторный  приёмник  с оригинальной  упрощённой  конструкцией 
гнёзд,  простой  ламповый  приёмник  — первый  сделанный  в нашей 
школе1,  оригинальный  малогабаритный  звуковой  генератор  для 
обучения  приёму  и передаче  на  слух,  генератор  токов  высокой 
частоты  и другие.  За  эти  работы  коллектив  юных  радиолюбите- 
лей был  удостоен  диплома  I степени.  Грамотой  было  отмечено 
активное  участие  учащихся  в выставке,  а впоследствии  наш  кол- 
лектив был  поощрён  большим  количеством  радиодеталей.  Лучший 
активист  наш,  ученик  IX  класса  Геннадий  Соколов  получил  . 
3-й  спортивный  разряд  всесоюзной  классификации  за  успехи  в-: 
радиоконструкторской  деятельности.  Была  отмечена  и работа 
руководителя  коллектива  юных  радиолюбителей  школы.  В го- 
родской радиовыставке  1955  года  нам  удалось  добиться  ещё 
больших  успехов.  Так,  нами  было  представлено  на  эту  выставку 
12  различных  экспонатов,  по  замыслу,  выполнению,  качеству  ра- 
боты превосходивших  представленные  на  предыдущих  выстав- 
ках. Среди  этих  работ  следует  упомянуть,  например,  мощный 
усилитель  для  школьного  радиоузла  с выходной  мощностью  до 
25  вт , являющийся  результатом  почти  двухлетней  работы  уче- 
ников VIII  класса  Владимира  Котова  и Валентина  Анурова. 

В процессе  работы  над  этой  сложной  и для  зрячих  конструкцией 
нами,  благодаря  большому  интересу,  кропотливой,  вдумчивой 
работе  детей,  были  найдены  основы  методики  выполнения  ряда 
наиболее  сложных  и трудоёмких  для  слепых  работ  (пайки,  раз- 
метки, собственно  монтажа  и переноса  из  плоской  схемы  в ре- 
альную объёмную  конструкцию) . Авторы  этого  усилителя  отмече- 
ны дипломами  и грамотами. 

Большой  интерес  среди  посетителей  выставки  вызвало  на- 
глядное пособие,  изготовленное  в радиокружке  XI  класса, — раз- 
вёрнутая действующая  схема  однолампового  радиоприёмника. 


Хорошее  качество  изготовления  деталей,  прочный  и аккурат- 
ный монтаж,  громкое  и чистое  звучание  даже  при  суррогатной 


антенне — всё  это  вызвало  большое  одобрение  посетителей  выстав- 
ки и членов  жюри.  Авторы  этого  приёмника,  ученики  XI  класса 
Белимов  Эдуард,  Быков  Аркадий  получили  3-й  спортивный  раз- 
ряд всесоюзной  классификации  за  успехи  в радиоконструктор- 
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ской  деятельности.  Кроме  того,  они  награждены  дипломами 
I степени,  грамотами,  денными  премиями.  Наилучшую  оценку 
жюри  получили  многочисленные  работы  ученика  X класса  Ген- 
надия Соколова.  Он  награждён  грамотой,  дипломом  I степени, 
ценной  премией,  ему  подтверждён  3-й  спортивный  разряд,  полу- 
ченный на  предыдущей  выставке.  Всего  наш  коллектив  удостоен 
34  дипломов  и грамот,  отмечена  также  и работа  руководителя 
кружков. 

Особенности  внеклассных  занятий  по  радиотехнике 
в школе  слепых  детей. 

Опыт  работы  полностью  подтвердил  то  положение,  что  вне- 
классные занятия  по  радиотехнике  имеют  в,  общем  те  же  осо- 
бенности, какие  имеет  преподавание  в школе  слепых  таких  пред- 
метов, как,  например,  физика,  математика,  география,  по>  сравне- 
нию с преподаванием  этих  же  предметов  в массовой  школе. 

При  изучении  основ  радиотехники,  при  конструировании,  при 
приобретении  практических  навыков,  при  обучении  всему  этому 
надо,  чтобы  дети  без  помощи  зрения  усвоили  ряд  физических 
законов,  практических  применений,  расчётов,  конструкций  машин, 
приборов  и аппаратов,  чтобы  у них  выработалось  правильное 
восприятие  весьма  сложных  пространственных  объектов,  которых 
немало  даже  в сравнительно  простом  радиоаппарате.  Расстанов- 
ка и компановка  деталей  приёмника,  определение  наиболее  ра- 
циональных путей  прокладки  соединительных  проводов  невоз- 
можны, если  у слепого  ребёнка  не  будут  сформированы 
, правильные  представления  о положении  точек,  направлении  и 
протяжённости  линий,  конфигурации,  положении  и протяжённости 
плоскостей. 

Эти  же  задачи  стоят  и перед  преподавателем  географии.  А в 
преподавании  физики  имеются  ещё  более  близкие  общие  особен- 
ности. Такое  положение  вещей,  как  показал  наш  опыт  работы, 
чрезвычайно  благоприятно  для  организации  внеклассных  занятий 
по  радиотехнике  в школе  слепых  детей.  Во-первых,  ясно,  что 
ученики,  уже  прошедшие  или  проходящие  многие  предметы 
школьной  программы  и,  в частности,  математику,  физику,  химию, 
географию,  биологию,  тифлографику,  а также  любые  виды  тру- 
да, имеют  основу  для  усвоения  знаний  и навыков  во  внеклассных 
занятиях  по  радиотехнике.  Во-вторых,  при  составлении  программ, 
планов,  методики,  тематики  внеклассных  занятий  по  радиотехни- 
ке можно  и нужно  учитывать  весь  многолетний  опыт  школы  сле- 
пых по  успешному  преодолению  трудностей  обучения  слепых 
детей  при  помощи  ряда  дидактических  приёмов,  и мы  это  сделали, 
и,  наконец,  бесспорно  то,  что  построенные  'на  такой  общей  с об- 
щеобразовательными предметами  основе  внеклассные  занятия 
по  радиотехнике  в свою  очередь  весьма  благоприятно  влияли  бы 
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на  повышение  интереса  учащихся  к учебным  предметам,  на  улуч- 
шение их  знаний  и навыков. 

Такая  органическая  взаимосвязь  внеклассных  занятий  по  ра- 
диотехнике с преподаванием  в школе  общеобразовательных  пред- 
метов несомненно  будет  способствовать  повышению  успеваемости 
и преодолению  многих  трудностей  в обучении  слепых  детей.  Это 
положение  много  раз  подтверждалось  в нашей  практике  работы, 
особенно  в VIII  и XI  классах  по  физике. 

Как  известно,  учащиеся  школ  слепых  получают  знания,  рав- 
ноценные со  знаниями  учащихся  массовых  школ.  Это  касается 
и внеклассных  занятий  по  радиотехнике,  конечно,  при  условии 
применения  соответствующей  методики  обучения. 

Если  же  говорить  об  особенностях  внеклассных  занятий  по 
радиотехнике  в школе  слепых  по  сравнению  с массовой  школой, 
то  они  в основном  сводятся  к следующим  основным  положениям: 
1)  преимущественное  использование  осязательных  и слуховых 
восприятий  при  полном  или  почти  полном  отсутствии  использо- 
вания зрительных;  2)  ограниченные  возможности  проведения  , 
фронтальных  занятий;  занятия  проводятся  с относительно  не- 
большим количеством  учащихся,  одновременно  занимающихся, 
особенно  на  первых  этапах  работы;  3)  высокие  требования  к 
технике  безопасности  и применение  специальных  средств;  4)  срав- 
нительно большое  значение  раздаточного  материала,  особенно 
при  проведении  групповых  занятий;  5)  особая  важность  приме- 
нения метода  сравнения  и,  в частности,  с наиболее  хорошо  знако- 
мыми предметами  или  понятиями;  роль  прошлого  зрительного 
опыта  и жизненного  опыта  вообще;  6)  относительно  большая  роль 
рельефного  черчения,  а также  больщая  важность  плоскостного 
черчения  слепых;  7)  сравнительно  большая  важность  индивиду- 
ального подхода';  8)  относительно  большая  простота  в объясне- 
ниях, схемах,  конструкциях,  приёмах  и методах  работы,  в показе 
тех  или  иных  опытов,  учитывая,  что  в овладении  знаниями  у сле- 
пых детей  исключительную  роль  играет  речь  и мышление;  9)  от- 
носительно большее  применение  приспособлений  и методов,  об- 
легчающих наиболее  сложные  и трудоёмкие  работы,  как,  напри- 
мер, пайку  и разметку;  10)  особенности  в измерительной  аппара- 
туре и приборах,  связанных  с теім,  что  индикация  результатов 
должна  производиться  с использованием  осязания  и слуха; 
н)  сравнительно  большое  значение  более  полного  соответствия 
между  словами  обучающегося  и теми  деталями,  которые  в дан- 
ный момент  держат  в руках  дети. 

Таковы  вкратце  общие  и некоторые  из  более  частных  особен- 
ностей внеклассных  занятий  по  радиотехнике  в школе  слепых 
детей.  Более  подробно  на  них  остановимся  ниже. 

В общем  же  можно  сказать,  что  по  существу  нет  принципи- 
альных различий  между  внеклассными  занятиями  по  радиотехни- 
ке в массовой  школе  и школе  слепых  и что  опыт  массовой  школы 
полезен  для  школы  слепых  и в свою  очередь  опыт  школы  сле- 
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пых  полезен  и для  массовой  школы,  как  в этом,  в частности,  убе- 
дился автор,  проводящий  внеклассные  занятия  по  радиотехнике 
как  в массовой  школе,  так  и в школе  слепых.  Учащиеся  массо- 
вой школы,  бывая  на  занятиях  радиокружков  в Московской  шко- 
ле слепых,  давали  много  полезного  для  детей  и в свою  очередь 
многому  и сами  научились.  Так  было  с членами  радиокружка 
подшефной  школы  № 283,  членами  радиокружка  школы  № 243, 
членами  радиокружка  Дома  пионеров  г.  Подольска  и другими. 
Более  того,  один  из  наших  воспитанников,  ныне  работающий  на 
УПК  № 7 Николай  Епифанов,  находясь  в отпуске,  летом  1954  го- 
да организовал  радиокружок  из  учащихся  массовой  школы  в се- 
ле Одинок  Новосильского  района  Орловской  области  и успешно 
руководил  его  занятиями. 

Тематика  внеклассных  занятий  по  радиотехнике. 

Тематика  внеклассных  занятий  по  радиотехнике  в школе  сле- 
пых детей  мало  отличается  от  тематики  соответствующих  занятий 
в школах  общего  типа. 

В нашей  школе  мы  проводили  такие  основные  виды  внекласс- 
ных занятий: 

1)  внеклассные  занятия,  связанные  с конструированием  при- 
боров, моделей,  пособий,  радиоаппаратуры  и т.  д.  Эти  занятия 
бесспорно  являются  наиболее  денными  и,  в частности,  в поли- 
техническом отношении,  но  одновременно  наиболее  сложными 
для  усвоения;  они  вызывают  наибольший  интерес  у учащихся; 

2)  внеклассные  занятия,  связанные  с установкой  и эксплуа- 
тацией школьного  радиоузла. 

Этот  вид  внеклассных  занятий  включает  в себя  как  элементы 
конструирования,  особенно  в том  случае,  когда  необходимо  са- 
мим учащимся  проводить  трансляционные  линии),  устанавливать 
Точки,  так  и элементы  познавательного  порядка:  ознакомление  со 
схемой,  устройством  иі  действием  аппаратуры.  В этом  большая 
политехническая  и воспитательная  ценность  этого  вида  внекласс- 
ных занятий.  Много  полезного  дает  и то,  чТо  дегііи  сами  наблю- 
дают за  исправностью  аппаратуры,  радиотрансляционных  линий, 
радиоточек.  Они  систематически  контролируют  всё  это,  преду- 
преждая, находя,  устраняя  неисправности,  вносят  усовершенство- 
вания и улучшения.  Эти  оба  вида  занятий  практически  поі  впол- 
не понятным  причинам  тесно  переплетаются  между  собой  и 
особенно  в тех  случаях,  когда  для  радиоузла  необходимо  сделать 
самодельную  аппаратуру,  как  это,  например,  имело  место  в нашем 
лагерном  радиоузле,.  Имейно  поэтому  один  из  лучших  наших 
радиоконструкторов  Геннадий  Соколов  одновременно  является 
начальником  школьного  радиоузла,  а другой  активист  Владимир 
Кротов  выехал  с самодельным  радиоузлом  в школьный  пионер- 
лагерь, где  будет  руководить  как  школьным  радиовещанием,  так 
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и проводить  занятия  радиокружков  по  изучению  и постройке 
детекторных  и ламповых  приёмников. 

Большой  интерес  у учащихся  вызывают  вопросы,  связанные 
с применением  граммзаписи  в школьном  радиовещании.  Благо- 
даря заранее  продуманному  плану  в нашей  школе  постепенно 
составилась  хорошая  фонотека  более  чем  из  400  пластинок.  Тут 
лучшие  произведения  музыкальной  классики,  песни  народов  СССР 
и зарубежных  стран,  песни  советских  композиторов,  эстрадная  и 
танцевальная  тематика.  У нас  имеются  в большом  выборе  также 
так  называемые  шумовые  пластинки,  звуковые  письма,  пластинки 
для  обучения  иностранным  языкам. 

Широкий  ассортимент  позволяет  с успехом  использовать 
школьное  радиовещание  для  самых  разнообразных  передач  не 
только  в порядке  заполнения  досуга,  но  и для  учебных,  воспи- 
тательных, научно-познавательных  передач.  Многие  такие  пере- 
дачи проводятся  по  классам,  воспитательским  группам,  пионер- 
отрядам не  через  радиоузел,  а непосредственно  на  месте,  через 
радиолы,  патефоны,  электропроигрыватели. 

Особенно  подробно  надо  остановиться  на  тематике  тех  видов 
внеклассных  занятий  по  радиотехнике,  которые  связаны  с кон- 
струирование^, изготовлением*  налаживанием  и регулировкой 
различного  рода  приёмников,  усилителей,  наглядных  пособий 
и т.  п.  Эта  работа  проводится  нами  как  в различных  радиокруж- 
ка’х,  так  и отдельными  учащимися,  получающими  помощь  инстру- 
ментами, материалами,  деталями,  а также  необходимой  консуль- 
тацией. 

С первых  же  дней  работы  первого  школьного  радиокружка 
мы  столкнулись  с прямой  необходимостью  подбирать  доступные 
для  слепых  объекты  конструирования,  их  схемы  и конструктивное 
оформление. 

Разумный  выбор  тематики  конструирования  является  одной  из 
основных  предпосылок  успешной  работы  радиокружка.  Опыт  ра- 
боты показал  необходимость  тщательной  подготовки  руководителя 
к каждому  занятию  и особую  важность  строгого  отбора  тематики. 
В противном  случае  неудачи  будут  следовать  одна  за  другой  из- 
за  непосильности  выполняемой  работы.  В нашей  практике  мы, 
учтя  всё  это,  ещё  в подготовительный  пеіриод,  до  начала'  занятий, 
подготавливаем  всевозможные  схемы  тех  конструкций,  которые 
предполагаем  для  изготовления  в кружках.  При  этом,  конечно, 
учитываем  как  знания,  умения  и навыки  кружковцев,  так  и Ма- 
териально-Технические возможности.  Для  выбора  схем  и их 
предполагаемого  конструктивного  оформления  мы  прежде  всего 
пользуемся  богатейшим  опытом  массовой  школы,  для  чего  ис- 
пользуем соответствующую  литературу,  материалы  многочислен- 
ных радиовыставок,  непосредственное  знакомство  с опытом  ра- 
боты радиокружков  массовой  школы,  свой  уже  накопленный 
опыт  работы  в школе  слепых,  консультацию  шефов,  а также 
многолетний  опыт  руководителя. 
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В качестве  окончательного'  критерия  для  выбора  той  или  иной 
схемы  и её  конструкции  с успехом  применяем  сборку  предвари- 
тельных, летучих  действующих  схем,  широко  привлекая  для  этой 
работы  наиболее  подготовленных  кружковцев. 

Учащиеся  проявляют  исключительно  большой  интерес  к та- 
кого рода  внеклассным  занятиям  по  радиотехнике,  и этот  интерес 
очень  ценен.  Ведь  посредством  такого  рода  занятий  успешно 
можно  уже  заранее  во  многом  предотвратить  столь  вредное  и,  к 
сожалению,  распространённое  монтирование  по  готовым  схемам, 
ремесленничество  и техницизм,  а проводимые  занятия  будут 
содействовать  пониманию  выполняемой  работы,  органической 
взаимосвязи  теории  с практикой,  взаимосвязи  внеклассных  заня- 
тий с изучением  школьных  предметов. 

Собирая  такие  летучие  схемы,  учащиеся  делают  многочислен- 
ные расчёты,  проводят  опыты,  вычерчивают  чертежи,  творчески 
работают.  Им  также  приходится  изучать  много  дополнительной 
литературы.  В целом  это  способствует  привитию  столь  ценных 
навыков  общей  трудовой  культуры,  без  которых  невозможно 
политехническое  обучение,  приучение  к производительному  тру- 
ду, выбор  профессии. 

Таким  путём  были  подготовлены  схемы  и даны  намётки  кон- 
структивного оформления  для  наиболее  совершенных  из  изготов- 
ленных в наших  кружках  конструкций,  получивших  высшую 
оценку  на  радиовыставках  и пользовавшихся  большим  успехом 
у учащихся.  Многие  из  этих  конструкций  стали  ценным  попол- 
нением школьного  кабинета  физики.  Конечно,  экспериментиро- 
вание учащихся  в процессе  подготовки  тематики  конструирования 
отнюдь  не  означает  того,  что  при  изготовлении  в кружке  подго- 
товленных таким  тщательным  образом  конструкций  можно  будет 
ограничиться  простым  повторением.  Наоборот,  опыт  работы  пока- 
зал, что  предварительная  подготовка  в свою  очередь  побуждает 
учащихся  при  окончательном  изготовлении  конструкций  в кружке 
также  широко  применять  эксперименты,  подсчёты  и тому  подоб- 
ные элементы  самостоятельного  творческого  порядка.  Всё  это 
опять-таки  способствует  привитию  столь  важных  в политехни- 
ческом отношении  навыков  общей  трудовой  культуры. 

При  выборе  тематики  конструирования  мы  брали  за  основу 
тематику  конструирования,  принятую  для  радиокружков  массо- 
вой школы,  вводя  в неё  некоторые  изменения,  вытекающие  из 
особенностей  слепого  ребёнка  и,  в первую  очередь,  из  того,  что 
у него  ограничен  непосредственный  чувственный  опыт. 

Одним  из  наиболее  существенных  изменений  является  отно- 
сительно большая  простота  схемы  и конструкции  без  существен- 
ного ухудшения  качества  работы.  Важно  и то,  что  следует  придер- 
живаться принципа  концентричности  при  изготовлении  каждой 
данной  конструкции.  Это  означает,  что,  начав  работу  с простой 
конструкции,  следует  её  же  дальше  улучшать  посредством,  на- 
пример, добавления  новых  деталей.  Так,  при  изготовлении  детек- 
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торного  приёмника  следует  вначале  сделать  его  простейший  ва- 
риант без  катушки  самоиндукции  с использованием  открытого 
колебательного  контура  (т.  е.  антенны  и заземления),  показать 
недостатки,  а затем,  дополняя  схему  и конструкцию  катушками  и 
конденсаторами,  постепенно  перейти  к более  совершенным  и од- 
новременно более  сложным  детекторным  приёмникам,  скажем,, 
с переменной  детекторной  связью. 

Аналогично'  следует  поступать  и при  изготовлении  более  слож- 
ной радиоаппаратуры  и пособий,  где  роль  этого  методического 
приёма  ещё  более  велика,  возрастая  по  мере  увеличения  слож- 
ности изготовляемых  конструкций.  Наш  опыт  работы  показал,  что 
такой  приём  конструирования  успешно  позволяет  слепым  изго- 
товлять весьма  сложные  конструкции. 

При  изготовлении  детекторных  приёмников  мы  старались  воз- 
будить как  можно  больший  интерес  к ним  у детей,,  показать  всю 
важность  и необходимость  детекторного  приёмника  как  первого 
шага  начинающего  радиолюбителя,  особенно  в школе  слепых,  где 
относительно  труднее  осваивать  радиотехнику.  Дело  в том,  что 
учащиеся  хотят  сразу  же  взяться  за  изготовление  более  сложной 
аппаратуры,  пренебрегая  простыми,  дающими  сравнительно  худ- 
ший результат,  детекторными  приёмниками.  Наблюдая  за  стар- 
шими, более  опытными  товарищами,  строящими  более  совершен- 
ную аппаратуру,  начинающие  невольно  хотят  заняться  тем  же, 
не  представляя  всех  предстоящих  трудностей  как  в теории,  так 
и в практике  работы. 

Для  того  чтобы  учащиеся  осознали  необходимость  и важ- 
ность детекторных  приёмников,  мы  с успехом  применяем  следую- 
щую тематику  конструирования,  увлекающую  детей,  дающую 
богатые  возможности  для  их  самостоятельной  творческой  работы. 

Мы  широко  практикуем  применение  разнообразных  схем. 
Например,  учащиеся  строят  почти  забытые  сейчас  детекторные 
приёмники  по  сложным  схемам;  большой  интерес  у них  вызывают 
также  схемы  с двухполупериодным  детектированием.  Важно  то, 
что  в схемах  применяем  новейшие  детекторы  — кристаллические 
диоды.  На  учащихся  огромное  впечатление  производит  тот  факт, 
что  в новейшей  радиолокационной  аппаратуре  находит  широчай- 
шее применение  важная  часть  детекторного  приёмника  — детек- 
тор. Это  возбуждает  у них  большой  интерес  к изучению  и по- 
стройке детекторных  приёмников  и простых  конструкций  вообще,, 
что  важно,  ибо  именно  на  простом  легче  всего1  проследить  глав- 
ное и общее,  присущее  многим  аппаратам  и машинам. 

Большой  интерес  у детей  вызывает  также  конструирование  и 
эксперимент  в изготовлении  и испытании  радиодеталей. 

Опыт  работы  показал,  что  изготовление  деталей  наталки- 
вается на  значительные  трудности,  которые  мы  преодолевали 
при  активной  творческой  работе  учащихся  осторожно,  с тактом 
ставя  перед  ними  соответствующие  конструктивные  задачи  и по- 
могая решать  их.  При  этом  в доступной  для  них  форме  знако- 
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мили  с основными  принципами  конструирования,  применяемыми 
в радиотехнической  промышленности.  В частности,  знакомили  с 
применением  шаблонов,  что  позволяет  также  показать  сущность 
рационализации  многих  производственных  процессов.  Изго- 
товлением и пользованием  шаблонов  мы,  однако,  не  заменяли 
сознательную  работу  учащихся  по  разметке,  а старались  соче- 
тать как  пользу  от  шаблонов,  так  и умение  работать  без  них  и 
самим  сконструировать  наиболее  целесообразный  в каждом  дан- 
ном случае  шаблон. 

Особенную  пользу  приносят  шаблоны,  облегчающие  выпол- 
нение часто  встречающихся  однообразных  работ,  как-то:  свер- 
ление отверстий  на  расстоянии  19  мм  (под  двойное  гнездо),  вы- 
резка «окна»  для  силового  трансформатора  и т.  д. 

При  изготовлении  деталей  очень  важно  соблюдать  хорошее 
их  качество,  что,  однако,  в радиолюбительской  практике  делается 
недостаточно  полно.  Ознакомившись  с опытом  радиопромышлен- 
ности, мы  с успехом  стали  применять  и механические  испытания 
сделанных  радиодеталей  на  вибрацию  (тряску)  и резкие  толчки. 
Это  же  применяем  и при  проверке  полностью  смонтированной 
аппаратуры.  Для  этого  на  первых  порах  вполне  достаточно 
простейшего  устройства,  на  котором  испытуемая  деталь  подвер- 
гается вибрации.  Этот  вид  испытания  деталей  пользуется  боль- 
шим успехом  у учащихся,  заинтересовывает  их  простыми  при- 
ёмниками, содействует  развитию  творческих  способностей  и ини- 
циативы. 

Кроме  детекторных  приёмников,  мы  строили  и различные 
ламповые  усилители,  а также  наглядные  пособия,  измеритель- 
ные приборы  и аппаратуру,  достудную  для  пользования  слепым, 
т.  е.  такую,  в которой  индикация  производится  на  слух  и осяза- 
ние, с использованием  вибро-тактильных  ощущений. 

В целом  наш  опыт  работы  позволяет  сделать  следующие  ос- 
новные выводы  по  поводу  выбора  тематики  конструирования  для 
радиокружков  в школе  слепых  детей. 

1)  Конструкции,  рекомендуемые  для  изготовления,  должны 

быть  максимально  просты,  должны  допускать  постепенное  усо- 
вершенствование в данной  же  конструкции  посредством  добав- 
ления деталей  и несложных  изменений  в схеме.  Простота 
конструкции  должна  выражаться  в несложности  схемы,  неболь- 
шом количестве  деталей,  простоте  принципа  действия,  устрой- 
ства, изготовления,  налаживания,  регулировки,  пользования, 
ремонта.  N 

2)  Важное  место  в тематике  конструирования  должны  занять 
всевозможные  наглядные  дособия,  поясняющие  элементарные 
физические  основы  электр ор а диотехникй. 

Мы  строили  наглядные  пособия,  поясняющие  свойства  и 
законы  электричества,  свойства  переменного  тока,  принцип  ра- 
диопередачи и радиоприёма,  свойства  колебательного  контура, 
устройство  и действие  основных  радиодеталей,  как-то:  сопротив- 
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лений,  конденсаторов,  катушек,  трансформаторов,  дросселей, 
радиоламп.  Среди  других  наглядных  пособий  исключительно 
большое  значение  имеет  радиоконструктор,  т.  е.  набор  готовых 
монтированных  деталей,  позволяющий  быстро  собирать  различ- 
ные радиосхемы,  изучать  законы  электрорадиотехники,  действие 
различных  схем,  условные  обозначения,  осваивать  столь  слож- 
ный и для  зрячих  перенос  из  принципиальной  схемы  в реаль- 
ную конструкцию  и обратно. 

Особая  ценность  радиоконструктора  в том,  что  он  позволяет 
отказаться  от  совместного  изучения  с монтажем,  для  которого 
следует  отвести  отдельное  время,  что  мы  и делаем,  кроме  того, 
он  в значительной  степени  приближает  к принципиальной  схеме. 
Занятия,  проводимые  с применением  радиоконструктора,  опыты 
с ним  пользуются  очень  большим  успехом,  интересом  учащихся. 
Работая  с радиоконструктором,  они  находят  ответы  на  вопросы, 
возникающие  в результате  собственных  наблюдений,  обогащают 
свои  знания  о радиотехнике,  с которой  они  хоть  и немного,  но 
всё  же  знакомы.  Большое  значение  имеет  применение  так  назы-  / . 
ваемых  развёрнутых  действующих  схем,  представляющих  собой 
как  бы  рельефные  схемы,  где  условные  обозначения  заменены 
самими  деталями,  а линии  — соединительными  проводами.  Не- 
обходимо также  подготовлять  раздаточный  материал  с тем, 
чтобы  во  время  занятий  всё  это  было  под  руками. 

3)  Важное  место  в тематике  конструирования  должны  за- 
нять измерительные  приборы  и аппаратура,  без  которых  невоз- 
можна сколько-нибудь  сознательная  и успешная  работа  радио- 
кружка.  При  выборе  тематики  конструирования  по  этому  раз- 
делу необходимо  помнить  всегда  о главном,  специфическом 
требовании  к измерительной  аппаратуре  и приборам  — о доступ- 
ности пользования  ими  полностью  слепыми.  Кроме  того,  необ- 
ходимо выдержать  общие  требования  в смысле  простоты.  Поми- 
мо всего  этого,  для  измерительной  аппаратуры  и приборов  осо- 
бое значение  имеют  точность  и безотказность  в работе,  весьма 
желательны  также  компактность  и малый  вес. 

Опыт  работы  показал  важность  соблюдения  определённой 
системы,  последовательности  в изготовлении  измерительной  ап- 
паратуры и приборов.  Это  важно  как  для  соблюдения  принципа 
«от  простого  к сложному»,  так  и для  того,  чтобы  создавать  всё 
более  и более  совершенные  наборы.  Мы  делали  такие  приборы, 
чтобы  уже  первые  конструкции,  изготовленные  в кружке,  помогали 
бы  производить  хоть  и простейшим  образом,  приближённо,  но  всё 
же  некоторые  основные  измерения  и проверки. 

В первую  очередь  следует  строить  простейший  пробник  для 
испытания  радиодеталей  и проверки  исправности  соединений  в 
схемах.  Такой  простейший  пробник  состоит  из  головных  теле- 
фонов и последовательно  соединённой  батарейки.  В разрыв  цепи 
включаются  два  гибких  изолированных  шнура,  снабжённых  на- 
конечниками для  подключения  при  испытаниях  и проверках..  - 
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Такой  простейший  пробник,  основанный  на  том,  что  ток  может 
протекать  лишь  в замкнутой  цепи,  позволяет  не  только  испы- 
тывать радиодетали  и правильность  соединений  в схемах,  но  и 
показать  ряд  законов  и правил  электрического  тока,  на  которых 
и основана  его  работа.-  Опыт  показал,  что  для  такого  пробника 
наиболее  целесообразно  применять  одноухий  головной  телефон 
с тем,  чтобы  иметь  «свободным»  другое  ухо.  Кроме  того,  при 
наличии  батареи  сравнительно  большой  ЭДС  щелчок  в науш- 
нике при  испытании  многих  деталей  (не  имеющих  большого 
сопротивления)  настолько  громкий,  что  можно  пользоваться 
пробником,  кладя  наушник  на  стол.  С этой  же  целью  иногда 
рационально  применение  вместо  наушника  небольшого  громко- 
говорителя. 

Опыт  работы  показал,  что  при  длительном  пользовании  таким 
пробником  у слепых  детей  быстро  развивается  способность  с 
удовлетворительной  точностью  определять  по  силе  щелчка  поря- 
док величин  проверяемых  деталей,  например  сопротивление  ка- 
тушек. Посредством  этого  же  пробника  можно  испытывать  на 
замыкание  конденсаторы  переменной  ёмкости,  а также  постоян- 
ные конденсаторы  на  утечку  и пробой. 

Применяя  такой  же  пробник,  но  заменяя  в нём  батарейку 
на  детектор  (лучше  всего  с постоянной  точкой),  мы  строили 
простейший  тип  так  называемого  покаскадного  пробника  для  про- 
верки исправности  высокочастотных  ступеней  и цепей  приёмников. 
Заменяя  же  батарейку  на  конденсатор  постоянной  ёмкости,  мы  по- 
лучали пробник  е телефоном,  который  пригоден  как  для  определе- 
ния рода  тока,  протекающего  в цепи  (постоянный  или  переменный), 
так  и для  проверки  тех  ступеней  и цепей  приёмников  и усилите- 
лей, где  проходит  постоянный  ток  или  переменный  ток  звуковой 
частоты.  Наконец,  и просто  наушник  может  служить  простей- 
шим пробником,  например,  для  проверки  гальванических  эле- 
ментов и аккумуляторов. 

Все  эти  простейшие  виды  пробников  с телефоном  в качестве 
индикатора  можно  объединить  в один  простой  универсальный 
радиопробник,  снабдив  его  переключателем  рода  работы.  Вслед 
за  простейшими  пробниками  можно  изготовлять  приборы  для  из- 
мерения тока,  напряжения,  сопротивления  и ёмкости.  Для  этого 
вполне  подходит  ряд  конструкций,  предназначенных  для  зрячих, 
и,  в частности,  приборы,  основанные  на  компенсационных,  мости - 
ковых,  релаксационных  схемах.  Индикация  в них  производится 
на  слух,  а отсчёт  измеряемой  величины  — по  шкале,  выполнен- 
ной рельефом.  В некоторых  вариантах  этих  приборов,  разрабо- 
танных нами,  индикация  и отсчёт  производятся  по*  числу  щелч- 
ков мембраны  телефона  в единицу  времени  или  же  по  частоте 
(тону)  звучания  вибрирующей  пластинки. 

Вслед  за  этой  серией  приборов  следует  приступить  к изготов- 
лению следующего  комплекта,  заключающего  в себе  сигнал- 
генератор,  звуковой  генератор,  приборы  для  определения  налш 
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чия  короткозамкнутых  витков  в высокочастотных  и низкочастот- 
ных контурах.  Сигнал-генератор  служит  для  настройки  ламповых 
приёмников.  Индикация  производится  посредством  наушников  или 
громкоговорителя,  налаживаемого  приёмника  при  прослушива- 
нии на  нём  сигнал-генератора,  являющегося  как  бы  небольшой 
радиостанцией,  длину  волны  которой  мы  точно  знаем  и устанав- 
ливаем до  своему  желанию  при  помощи  ручек  управления 
прибора. 

На  первых  порах  наиболее  подходящими  для  нашего  случая 
будут  простейшие  сигнал-генераторы  на  неоновых  лампах  и 
газоразрядниках.  С хорошей  стороны  себя  показали  также  про- 
стейшие сигнал-генераторы  с применением  электромагнитного 
зуммера.  Вслед  за  тем  можно  строить  и более  сложные  конструк- 
ции, описанные  для  зрячих,  но  не  самые  сложные  из  них. 

Звуковой  генератор  служит  для  проверки  и налаживания 
усилителей  низкой  частоты  и низкочастотной  части  ламповых 
приёмников.  Подавая  от  звукового  генератора  сигнал  опреде- 
лённой частоты  и уровня  на  вход  и прослушивая  этот  же  сигнал 
после  прохождения  по  всему  радиотракту  на  наушники  или  ди- 
намик установки,  можно  проверить  его  работу,  определить,  а 
затем  и устранить  недостатки,  отрегулировать  аппаратуру. 

Для  изготовления  и пользования  слепыми  одним  из  наиболее 
подходящих,  хотя  и несовершенных,  является  звуковой  генератор 
по  упрощённой  схеме  на  сетевом  пентоде  6Ж7.  Этот  генератор 
даёт  одну  фиксированную  частоту  в пределах  400 — 1000  гц.  Он 
имеет  плавную  регулировку  напряжения  выхода.  Несколько 
усложнив  его  путём  установки  нескольких  постоянных  конденса- 
торов разной  ёмкости  и соответствующего  переключателя,  мы 
построили  более  удобный  генератор  на  несколько  фиксирован- 
ных частот,  а применяя  переменный  конденсатор,  смонтировали 
генератор  с плавной  регулировкой  частоты. 

Не  представляет  особого  труда  и постройка  более  совершен- 
ных, но  не  слишком  сложных  звуковых  генераторов,  в частности 
транзитронных  и по  схеме  КС. 

Большую  пользу  для  кружка  могут  принести  и приборы  для 
определения  короткозамкнутых  витков  в высокочастотных  и низко- 
частотных контурах.  Так,  приборы  для  обнаружения  коротко- 
замкнутых  витков  в низкочастотных  контурах  применяются  для 
проверки  силовых,  выходных,  междуламповых,  микрофонных 
трансформаторов  и для  силовых  дросселей. 

Не  менее  важны  и приборы  для  обнаружения  короткозамк- 
нутых витков  в высокочастотных  контурах,  ибо  короткозамкну- 
тые витки  в этом  случае  иными  путями  практически  обнаружить 
невозможно  из-за  сравнительно  малого  числа  витков  хорошо 
проводящей  медной  проволоки,  а значит,  и малого  омического 
сопротивления.  Но  в процессе  работы  высокочастотных  контуров, 
например  катушек  приёмника,  также  нет  сравнительно  явных, 
однозначных  признаков  наличия  короткозамкнутых  витков,  а для 
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низкочастотных  контуров  такие  признаки  имеются,  и,  кроме  того, 
ввиду  большого  омического  сопротивления  эти  витки  всё  же 
можно  определить  и без  таких  приборов. 

Все  эти  приборы  несложны  в устройстве  и пользовании.  На- 
пример, прибор  для  высокочастотных  контуров  по  сути  дела 
представляет  собой  простой  ламповый  приёмник,  к катушке  ин- 
дуктивности которого  подносят  испытываемый  контур  и по  изме- 
нению слышимости  судят  о наличии  или  отсутствии  коротко- 
замкнутых  витков  в нём.  Если  контур  исправен,  то  громкость 
звучания  уменьшится  незначительно,  если  же  имеются  коротко- 
замкнутые  витки,  то  громкость  звучания  упадёт  почти  до  нуля. 

Несложен  и прибор  для  низкочастотных  контуров.  Он  собран 
по  простейшей  мостиковой  схеме  с питанием  переменным  током 
низкого  напряжения  от  сети  либо1  звуковой  частотой  от  обыч- 
ного зуммера.  Индикация  производится  на  слух  наушниками, 
гром  кого  в о р ите  л е м . 

Следует  отметить,  что  во  всех  тех  приборах,  где  индикация 
производится  на  телефон,  очень  легко  перейти  на  индикацию 
осязанием  или  при  помощи  вибротактильных  ощущений,  приме- 
няя соответствующие  электромагнитные  механизмы  или  приспо- 
сабливая тот  же  наушник.  Это  обстоятельство  облегчает  заня- 
тия радиотехникой  для  тех  слепых,  которые  имеют  сравнитель- 
но плохой  слух,  что  нередко  бывает  на  практике. 

В тематике  конструирования  видное  место  должно  занять 
изготовление  наглядных  пособий  и моделей,  демонстрирующих 
принципы  действия  тех  или  иных  технических  установок,  в дан- 
ном случае  радиотехнических.  Такого  рода  работа,  как  показал 
наш  опыт,  значительно  обогащает  чувственный  опыт  слепого,  в 
значительной  мере  способствует  улучшению  его  школьных  зна- 
ний по  ряду  предметов  и особенно  по  физике  и математике. 

Изготовление  таких  пособий  и моделей  требует  проработки 
дополнительной  литературы,  углубления  знаний  и навыков  по 
рельефному  черчению.  Эта  работа  прививает  много  практических 
навыков  и умений,  вырабатывает  столь  ценные  навыки  общей 
трудовой  культуры,  облегчает  выбор  будущей  профессии,  гото- 
вит к ней. 

Наш  опыт  работы  показал,  что  при  выборе  тематики  конст- 
руирования по  этому  разделу  следует  иметь  в виду  такие  сооб- 
ражения: 

а)  необходимо  изготовлять  такие  конструкции,  которые  наи- 
более тесно  связаны  с учебным  материалом  по  физике  и наиболее 
ярко  показывают  применение  в технике  изучаемых  законов,  пра- 

■ вил,  явлений;  при  этом,  естественно,  очень  часто  приходится 
I опережать  знания  теории; 

б)  тематика  конструирования  должна  соответствовать  наи- 
более типичным  для  современной  радиотехники  аппаратам,  кото- 
рые находят  себе  применение  как  собственно  в радиотехнике,  так 
и в виде  применения  радиометодов  в народном  хозяйстве; 
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в)  изготовляемые  пособия  и модели  должны  по  своим  схе- 
мам, конструктивному  оформлению  применяемых  деталей  отра- 
жать главное  в данном  радиоаппарате,  принципиальные,  основ- 
ные особенности  с тем,  чтобы  пособие  или  модель  не  были 
загромождены,  осложнены  второстепенными  техническими  по- 
дробностями. 

Помимо  этих  требований  изготовляемые  конструкции  безус- 
ловно должны  отвечать  общим  требованиям,  предъявляемым 
к конструкциям  по  радиотехнике.  Об  этих  требованиях  уже  шла 
речь  в начале  настоящей  гііавы. 

Опыт  работы  показал,  что  слепым  вполне  доступно  изготовле- 
ние многих  таких  моделей.  К числу  их  можно  отнести  генераторы 
токов  высокой  частоты,  приспособленные  для  нагрева,  закалки, 
сушки,  фотореле  и всевозможные  макеты  с ними  для  демонстра- 
ции принципа  действия  различных  технических  устройств  по 
автоматике  и телемеханике,  например  для  автоматического 
счёта  деталей,  регистрации  скорости  движущихся  предметов, 
сортировки  предметов  различного  цвета  и т.  п.  Наиболее  инте- 
ресным и одновременно  общественно-полезным  и ценным  для  раз- 
вития творческих,  исследовательских  способностей  учащихся 
является  конструирование  приборов,  облегчающих  обучение,  труд 
и быт  слепых.  Сюда*  относится  конструирование  различных  посо- 
бий и моделей  по  так  называемым  звуковым  индикаторам  осве- 
щённости, помогающим  слепому  различать  светлые  и тёмные 
предметы,  различать  цвета,  обнаруживать  издалека  источники 
света  и даже  в известной,  правда  весьма  малой,  степени  содейст- 
вующие ориентировке  при  ходьбе. 

Автором  в течение  последних  десяти  лет  разработано  немало 
оригинальных  приборов  этого  рода,  которые  мы  сейчас  уже 
частично  ввели  в тематику  конструирования  наших  радиокруж- 
ков. Особым  преимуществом  этих  приборов  является  неслож- 
ность в изготовлении,  схеме  и действии,  что  особенно  важно  для 
слепых.  Они  малогабаритны,  легки,  требуют  очень  мало  электри- 
чества, и батареи  для  их  питания  служат  очень  долго. 

С большим  успехом  можно  строить  также  всевозможные 
модели  по  столь  важной  для  слепых  технике  безопасности,  при- 
меняя для  этого  фотореле,  звуковые  индикаторы  освещённости, 
радиосигнализаторы. 

Тут  мы  имеем  столь  важный  переход  от  моделей,  демонстри- 
рующих принцип  работы  радиоаппаратуры,  к самой  аппаратуре 
или  к её  многочисленным  применениям. 

Эти  же  приборы,  основанные  на  косвенном  восприятии,  т.  е. 
в которых  индикация  производится  на  слух,  осязание  или  при 
помощи  вибротактильных  ощущений,  с успехом  могут  быть  при- 
менены для  конструирования  наглядных  предметных  пособий, 
доступных  полностью  слепым.  Это  пособия  по  географии  в виде 
озвученных  карт,  пособия  по  физике  и особенно  по  такому  раз- 
делу её,  как  оптика,  пособия  по  химии  и другим  предметам. 
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Автором  на  протяжении  ряда  лет  были  разработаны  соответ- 
ствующие оригинальные  схемы  и конструкции,  которые  начали 
изготовляться  в наших  кружках.  О некоторых  из  них  уже  шла 
речь  в вводной  части  настоящей  работы. 

Следует  отметить,  что  учащиеся  проявляют  особый  интерес 
именно  к новейшим  техническим  установкам,  основанным  на 
применении  радиометодов.  Так,  например,  ознакомившись  с лек- 
цией лауреата  Сталинской  премии  профессора  Розенберга  Л.  Д. 
«Ультразвук  и его  техническое  применение»,  они  заинтересова- 
лись этим  вопросом  и после  того,  как  мы  их  ознакомили  с допол- 
нительной литературой,  обратились  с письмом  к профессору  за 
разъяснением  некоторых  теоретических  и практических  вопросов. 
Очень  скоро  последовал  ответ,  в котором  разъяснена  была  ра- 
бота ультразвукового  паяльника,  ибо  учащиеся  всё  время  думают 
над  тем,  как  лучше  делать  один  из  наиболее  сложных  видов 
работы  — пайку.  Далее  мы  получили  указания  о постройке  аппа- 
ратуры. Нашей  работой  очень  заинтересовались,  обещали  при- 
ехать посмотреть  результаты,  помочь  в затруднениях. 

Недавно  у нас  побывал  выделенный  для  этого  инженер  из 
Института  акустики  АН  СССР.  После  беседы  с ним  было  решено, 
что  наши  кружковцы  построят  простейшую  ультразвуковую  ап- 
паратуру и в первую  очередь  генератор  и резонатор,  а затем 
проведут  серию  опытов,  которые  помогут  понять  физический  смысл 
ультразвуковой  техники,  а также  построить  несколько  действую- 
щих моделей  и настоящих  аппаратов.  Мы  собираемся  построить 
стационарную  установку  для  ультразвуковой  локации,  переносные 
малогабаритные  ультразвуковые  локаторы  для  облегчения  ориен- 
тировки, модель  станка  для  сверления  твёрдых  и сверхтвёрдых 
материалов  ультразвуком,  модель  ультразвукового  дефектоскопа, 
ультразвуковое  реле,  установку  для  управления  ультразвуком  на 
расстоянии.  Сейчас  уже  строится  генератор.  Вся  эта  наша  работа 
по  ультразвуку  рассчитана  примерно  на  три  учебных  года.  В те- 
чение этого  времени  мы  будем  систематически  получать  консуль- 
тативную и материально-техническую  помощь  от  шефов. 

Нами  с помощью  шефов  — Физического  института  Академии 
наук  СССР  будет  начато  изготовление  простейшей  действующей 
модели  читающей  машины  по  принципу  читающей  машины  для 
плоского  шрифта  системы  И.  А.  Соколянского  и тифлотехнической 
лаборатории  НИИД  АПН  РСФСР,  но  приспособленной  также  и 
для  чтения  столь  удобной  микрокниги.  В этой  модели  мы  приме- 
ним .новейшие  фотоэлементы  и стандартные  детали  оптической 
аппаратуры. 

В тематике  конструирования  важное  место  занимает  столь 
существенный  для  успешной  работы  кружка  вопрос,  как  разра- 
ботка и изготовление  различного  рода  приспособлений,  упрощаю- 
щих, облегчающих,  ускоряющих  выполнение  тех  или  иных  прак- 
тических работ.  Этот  вопрос  неотделим  от  вопроса  методики  поль- 
зования такими  приспособлениями. 
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Наш  опыт  работы  показал,  что  особое  внимание  следует  уде- 
лить приспособлениям,  дающим  возможность  полностью  слепым 
выполнять  наиболее  трудные  для  них  работы,  и в первую  очередь 
пайку  и разметку.  Очень  важно  также  разработать  краткую,  но 
исчерпывающую  методику  выполнения  этих  работ. 

Облегчение  выполнения  наиболее  сложных  для  слепых  работ, 
конечно,  требует  разработки  не  только  приспособлений  и методики 
пользования  ими,  но  и ряда  изменений  в конструкциях  деталей  и 
в способах  монтажа.  Так,  для  облегчения  пайки  нами  разработана 
методика,  предусматривающая  проведение  всех  паек  с предвари- 
тельным механическим  закреплением,  подобно  тому,  как  это 
делают  на  радиозаводах  для  аппаратуры,  подвергающейся  тряске. 
Для  лучшего  качества  механического  закрепления,  стандартиза- 
ции и ускорения  приёмов  пайки  мы  все  виды  пайки  стараемся 
свести  к скрутке  и собственно  опаиванию  предварительно  залу- 
женных проводников.  Для  выполнения  этого  нами  разработаны 
более  удобные  приёмы  подготовки  деталей;  нйпример,  ламповую 
панельку  паяем  ещё  не  вставленной  на  место  предварительными 
промежуточными  «концами».  Этой  же  цели  служат  гнёзда  видо- 
изменённой конструкции,  позволяющие  легко  производить  пайку 
с предварительным  механическим  закреплением. 

Для  точного  попадания  жала  паяльника  в место  пайки  мы 
применяем  направляющие  конусы,  угольники  и планки.  Это  же 
с успехом  делают  многие  учащиеся  путём  мгновенных,  а значит,, 
и безопасных,  касаний  к жалу  паяльника,  а затем  в предполагае- 
мое место  пайки  и так  попеременно.  В результате  «такой  «при- 
стрелки» учащиеся  успешно  овладевают  пайкой.  Для  облегчения 
пайки  слепыми  нами  была  изготовлена  предохранительно-трени- 
ровочная сетка  для  безопасного  обучения  обращению  с разогре- 
тым паяльником. 

Изготовлен  также  шаблон  для  опиловки  жала  под  определён- 
ным углом,  соблюдение  которого  весьма  важно  для  успеха  пайки. 

Нами  изготовлены  также  разнообразные  шаблоны,  облегча- 
ющие и упрощающие  выполнение  разметки  панели  при  монтаже. 

Это  шаблоны  под  отверстия  для  телефонных  и вообще  парных 
гнёзд  со  стандартным  расстоянием  в 19  мм,  шаблоны  для  размет- 
ки «окон»  под  типовые  трансформаторы  и др.  Изготовлялись  ли- 
нейки с отверстиями  через  5 мм.  Эти  линейки  помогают  при  раз- 
метке. 

При  монтаже  мы  широко  применяем  клёпку  и опрессовку, 
заменяя  ими  пайку.  Для  проведения  клёпки  и опрессовки  поль- 
зуемся несложными  приспособлениями  ударного  типа,  состоящи- 
ми из  пуансона  и матрицы.  Соединения  в этих  случаях  выпол- 
няем не  проводом,  а соответствующих  размеров  полосками  из 
тонкой  латуни,  меди,  белой  жести. 

Для  того  чтобы  избежать  пайки  там,  где  должно  быть,  ска- 
жем, соединение  двух  гнёзд  (а  это  трижды  встречается,  например, 
в схеме  простого  детекторного  приёмника),  мы  делаем  и оба 
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Предохранительная  сетка  для  обучения  слепых  пайке. 


гнезда  и соединительный  провод  из  одного  куска  материала.  На- 
пример, если  берём  провод,  то  из  обоих  кондов  его  навиваем 
тела  двух  гнёзд  в виде  трубок,  а средняя  часть  провода  соеди- 
няет их, 

В настоящее  время  мы  начали  осваивать  пайку  с так  называ- 
емым пистолетным  паяльником,  который  хорош  тем,  что  его  в 
холодном  виде  подносят  к месту  пайки,  а спустя  2 — 3 секунды 
после  подачи  тока  им  уже  можно  паять. 

На  очереди  у нас  освоение  сварки,  в том  числе  конденсатор- 
ной. Соответствующие  установки  уже  монтируются.  Для  намотки 
мы  приспосабливаем  дрель  и моталку  для  перемотки  кинофиль- 
мов. Большую  пользу  оказывает  также  простейшая  самодельная 
моталка  с соотношением  1:1. 

Конечно',  для  слепых  весьма  удобными  были  бы  станки- ав- 
томаты с самоукладкой  витков,  автоматическим  остановом  при 
обрыве  и на  заданном  заранее  числе  витков.  К сожалению,  такие 
станки  очень  трудно  самим  сделать  или  приобрести.  Но  в скором 
времени  такие  станки  будут  переданы  нам  шефом  — Министер- 
ством радиотехнической  промышленности. 

Несколько  более  простые  станки  для  намотки,  но  все  же 
имеющие  остановку  на  заданном  числе  витков  и рельефную  шка- 
лу, установлены  на  комбинате  № 8.  Один  такой  станок  будет  из- 
готовлен нам  в подарок  группой  молодых  рабочих,  бывших  учени- 
ков нашей  школы. 

Большое  значение  в школе  слепых  может  иметь  изготовление 
звукозаписывающей  аппаратуры. 

0137.  Сборник  первый  — 14  20'} 


К сожалению,  изготовление  даже  простого  магнитофона  или 
^аппарата  для  записи  на  диск  является  сложным  делом  и в радио- 
кружках для  учащихся  массовой  школы.  Эта  работа  там  прово- 
дится, как  правило,  на  третьем  году  занятий  в кружке.  Соответ- 
ственно и мы,  вступая  в третий  год  работы  кружков,  начнём 
строить  такую  аппаратуру  в следующем  году.  А пока  в порядке 
подготовки  к этому  кружковцы  хорошо  изучили  устройство  и 
пользование  различными  магнитофонами  фабричного  типа,  а 
также  строят  наглядные  пособия,  поясняющие  принципы  работы 
аппаратов  звукозаписи. 

Чтобы  обеспечить  хорошее  качество  изготовляемых  конструк- 
ций, привить  правильные  конструкторско-монтажные  знания,  уме- 
ния, навыки,,  существенно  необходимо  изготовлять  образцовые 
показательные  конструкции,  на  которых  слепые  учились  бы  в 
целом  комплексе  готовой  смонтированной,  и притом  «по-настоя- 
щему», конструкции  того  или  иного  радиоаппарата.  При  этом  Для. 
более  совершенного  обучения  весьма  желательно  иметь  аппара- 
туру одной  и той  же  принципиальной  схемы,  но  различного  кон- 
структивного оформления.  Это  обеспечивает  более  высокие  зна- 
ния, умения,  навыки,  а также  в значительной  мере  предохраняет 
от  столь  вредного  «натаскивания»  на  изготовление  по  рецептам 
и шаблонам,  способствует  развитию  творческих,  исследователь- 
ских способностей,  отвечает  задачам  политехнического  обучения. 


Радиомонтажные  работы  (монтаж  выпрямителя)\ 


Такие  образцовые  конструкции  необходимо  делать  по  всем 
видам  тематики  конструирования. 

При  конструировании  любого  типа  радиоаппаратуры  в школе 
слепых  необходимо  соблюдать  особенно  тщательно  требования 
техники  безопасности.  В этом  смысле  большую  ценность  имеют 
батарейные  и сетевые  низковольтные  конструкции,  а также  но- 
вейшая радиоаппаратура  с кристаллическими  триодами,  требую- 
щая небольших  напряжений  и силы  Тока.  Ка!к  известно,  без- 
опасной считается  аппаратура,  где  имеется  напряжение  не  свыше 
36  в. 

Эти  же  соображения  справедливы  и для  пайки,  и поэтому  мы 
пользуемся  низковольтными  паяльниками  на  30  в.  Паяльники 
питаются  от  самодельного  понижающего  трансформатора  с сек- 
ционированной вторичной  обмоткой.  Применение  автотрансформа- 
тора недопустимо.  Определенный  интерес  представляют  безопас- 
ные электрифицированные  звучащие  наглядные  пособия,  разра- 
ботанные автором  в 1948  году  специально  для  слепых. 

Высокие  требования  по  технике  безопасности,  главным  обра- 
зом из-за  возможности  электротравматизма,  вовсе  не  означают, 
что  слепым  недоступно  конструирование  и пользование  обычной 
сравнительно  более  опасной  в электрическом  отношении  радио- 
аппаратурой. Необходимо  лишь  придерживаться  тех  же  правил, 
что  и для  зрячих,  главное  из  которых  запрещение  ремонта  аппа- 
ратуры род  током,  хорошая  электрическая  изоляция,  особенно 
частей,  находящихся  под  сравнительно  большим  напряжением, 
помещение  аппаратуры  при  эксплуатации  в ящики  и,  наконец, 
применение  автоблокировки.  Конечно',  слепым  надо  ещё  более 
тщательно  придерживаться  правил  техники  безопасности,  но  опыт 
работы  показывает,  что  они  нарушают  правила  техники  без- 
опасности и травмируются  никак  не  чаще,  чем  учащиеся  мас- 
совых школ. 

Некоторые  вопросы  методики  проведения  занятий  в школьном 

радиокружке. 

Методика  проведения  занятий  в радиокружках  школы  слепых 
детей  строится  на  принципиально  общей  основе  с массовой  шко- 
лой, учитывая,  конечно,  особенности  слепых  детей,  о чём  уже 
достаточно  полно  сказано  было  ранее.  Методика  проведения  за- 
нятий должна  обеспечить  усвоение  основных  теоретических  све- 
дений, привитие  основных  практических  навыков  и навыков  кон- 
струирования. Основная  цель  занятий  в кружке  — это  ознаком- 
ление с физико-техническими  принципами  устройства  радиоаппа- 
ратуры, с её  назначением,  схемой,  работой  различных  узлов  и дет 
талей  радиоаппаратуры  и изготовление  и подбор  деталей,  расста- 
новка, сборка,  монтаж,  пуск  в ход  радиоаппарата  в целом. 

Важным  разделом  методики  проведения  занятий  в школьном 
радиокружке  является  вопрос  о составе  кружка.  Опыт  работы 
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показал,  что  кружок  должен  быть  небольшим  (не  более  4 — 5 
учащихся),  однородным  по  радиотехническим  и школьным  зна- 
ниям. 

К составлению  плана  работы  кружка  надо  привлечь  детей. 
План  должен  быть  в кружке  на  виду,  регулярно  контролироваться 
и в случае  надобности  поправляться.  План  должен  быть  посиль- 
ным, приходится  часто  сдерживать  учащихся,  обычно  любящих 
большой  размах  работы.  На  самых  первых  шагах  по  организации 
внеклассных  занятий  по  радиотехнике  в школе  слепых  следует 
организовать  небольшой  кружок,  не  гоняясь  за  массовостью,  обу- 
чить в нём  тщательно  детей,  а потом  они  сами  будут  учить  начи- 
нающих и одновременно  повышать  свою  квалификацию.  Этот, 
можно  сказать,  инструкторский  кружок  надо,  конечно,  система- 
тически пополнять  новыми  учащимися.  Так  создаётся  система  и 
притом  стройная  и рациональная,  основанная  на  творческой  актив- 
ности кружковцев,  на  общественно-полезном  характере  внекласс- 
ных занятий.  Всю  работу  по  радиотехнике,  конечно,  надо  прово- 
дить в тесном  контакте  с пионерской  организацией  и комсомолом, 
помогая  им  насытить  работу  увлекательными,  общественно'-полез- 
ными  делами,  имеющими  большую  воспитательную  ценность. 
Опыт  работы  показал,  что  при  работе  со  слепыми  детьми,  особенно 
с начинающими,  надо  строить  занятия  так,  чтобы  как  можно  ско- 
рее приступить  к практике,  одновременно  с теорией  проводить 
практику.  При  изготовлении  выбирать  на  первый  раз  такую 
тематику,  чтобы  в одно-два  занятия  выполнить  всю  или  какую-то 
законченную  часть  практической  работы. 

Теоретические  сведения  в кружке  даются  как  в форме  попу- 
лярных объяснений,  основанных  на  сравнениях  и аналогиях  со 
знакомым  им  материалом,  например,  из  школьного  курса,  так  и 
путём  опытов,  наблюдений,  экспериментов.  При  всём  этом  прак- 
тика имеет  перевес  над  теорией,  что,  однако,  не  мешает  их  органи- 
ческой взаимосвязи,  ибо  разумное  сочетание  теории  и практики — 
основа  успешной  работы  кружка. 

Наш  опыт  работы  показал,  что  при  занятиях  школьного  ра- 
диокружка для  успеха  работы  очень  важно  проводить  занятия  по 
такой  методике,  которая  обеспечивает  сознательное  обучение, 
правильное  соотношение  средств  и приёмов  наглядности  и словес- 
ности, развитие  творческой  активности  и инициативы  учащихся  в 
процессе  занятий. 

Занятия  в кружке  мы  начинаем  с того,  что  показываем  в дей- 
ствии образцовые  конструкции  того  или  иного  радиоаппарата, 
смотря  по  подготовленности  учащихся.  Обычно  на'  двоих  даётся 
одна  конструкция.  Кружковцы  первым  делом  знакомятся  с внеш- 
ними признаками  её!.  Например,  если  это  приёмник,  то  — с гром- 
костью, чувствительностью,  избирательностью,  качеством  звуча- 
ния, размерами,  весом.  Затем  они  знакомятся  с приёмами  пользо- 
вания этим  приёмником.  На  первом  занятии  учащиеся  обычно 
ставят  много  вопросов.  На  следующем  занятии  составляется  план 
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работы.  Это  занятие  вызывает  интерес  к работе  в кружке,  особен- 
но, когда  говоришь,  что  этот  приёмник  построил  такой-то  ученик 
нашей  школы.  Естественно,  что  и детям  хочется  построить  нечто 
подобное.  Однако,  чтобы  строитъ,  надо  знать,  из  каких  деталей 
это  делать,  как  они  называются,  каково  их  назначение,  какая  раз- 
ница между  ними. 

На  втором  этапе  занятий  в кружке  учащиеся  на  ощупь  изу- 
чают приёмник  и его  части,  самостоятельно  классифицируя  их, 
грубо,  по  более  общим  группам  и без  правильной  технической 
терминологии,  но  всё  же  классифицируют,  пользуясь  методом 
сравнения  и аналогии.  При  этом  чем  старше  класс,  чем  больше 
опыта,  особенно  по  радиотехнике  и технике,  чем  ближе  работа 
родителей  к радиотехнике  и технике,  тем  классификация  яв- 
ляется технически  более  правильной  (при  прочих  равных  усло- 
виях) . После  этого  им  даётся  раздаточный  материал,  т.  е.  отдель- 
ные детали,  среди  которых  есть  и «лишние»  по  сравнению  с име- 
ющимися в изучаемом  приёмнике.  Учащиеся  быстро  различают 
«свои»  детали  и «чужие».  Здесь  же  следует  им  давать  детали, 
одинаковые  по  физическому  смыслу  работы,  но  разные  по  конст- 
руктивному оформлению,  что  весьма  ценно  в политехническом 
отношении,  пробовать  спросить  у них  описание  тех  деталей,  ко- 
торые мы  им  умышленно  не  даём. 

Тут  же  мы  сообщаем  правильные  технические  названия  дета- 
лей и их  условные  обозначения  рельефом.  Учим  чертить  эти  обо- 
значения как  рельефом,  так  и по-зрячему  (слабовидящих) , читать 
готовые  условные  заранее  вычерченные  обозначения  рельефом, 
находить  на  радиосхемах  те  или  иные  детали  по  их  условным 
обозначениям  и,  наоборот,  беря  в руки  ту  или  иную  деталь,  на- 
ходить её  в атласе  условных  обозначений,  среди  отдельных  кар- 
точек с условными  рельефными  обозначениями  деталей,  но  без 
надписей.  Мы  также  практикуем  нахождение  детали  в реальной 
конструкции  по  условному  обозначению  и обратно — -найти  ту 
или  иную  деталь  конструкции  в атласе  или  карточках  условных 
обозначений.  Аналогичный  перенос  взаимного  порядка  практи- 
куем и для  конструкции  и её  принципиальной  схемы,  выполнен- 
ной рельефом. 

Умея  находить  те  или  иные  детали,  усвоив  их  условные  обо- 
значения, учащиеся,  естественно,  стремятся,  как  они  говорят  сами, 
понять  «построение  приёмника»,  т.  е.  его  схему  и действие.  Тут 
на  помощь  приходит  развёрнутая  действующая  схема  приёмника, 
представляющая  собой  нечто  вроде  рельефной  принципиальной 
схемы,  но  собранной  не*  из  условных  обозначений,  а из  реальных 
деталей,  соединённых  не  линиями,  а проводниками,  и не  только 
условной  схемой,  но  и действующей.  Надо  сказать,  что  ознаком- 
ление детей  с развёрнутыми  действующими  схемами  в значи- 
тельной мере  повышает  и без  того  немалый  интерес  к радиотех- 
нике. Бесспорно  и большое  познавательное  значение  схем  такого 
рода.  Поработав  с развёрнутой  действующей  схемой  и,  в част- 
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ности,  сравнивая  её  с рельефной  схемой,  реальной  конструкцией, 
атласом  и карточками  условных  обозначений  и самими  отдель- 
ными деталями  из  раздаточного  материала,  учащиеся  в первом 
приближении  начинают  понимать  сущность  схемы  хотя  бы  и 
потому,  что  многие  характерные  соединения  повторяются  не- 
сколько раз  в одной  и той  же  схеме.  Тут  же  они  начинают  осваи- 
вать столь  трудный  и для  зрячих  перенос  из  принципиальной 
схемы  в реальную  конструкцию. 

Далее  мы  начинаем,  знакомить  детей  с монтажной  схемой,  на 
которой,  как  известно,  даются  не  только  начертания  и размеры 
каждой  детали,  но  и порядок  их  взаимного  расположения  и раз- 
мещения на  шасси,  а также  подлинное  расположение  всех  со- 
единительных проводов  схемы.  Более  сознательно  монтажная  схе- 
ма осваивается  и понимается  после  работы  с радиоконструкто- 
ром. При  сравнении  взаимного  порядка  между  конструкцией  и 
её  принципиальной,  развёрнутой  действующей  и монтажной  схе- 
мами учащиеся  хорошо  усваивают  следующие  важные  положе- 
ния. Монтажная  схема  даёт  точное  отображение  конструкции 
приёмника  и по  ней,  поэтому,  можно  его  скопировать.  Но  она 
не  даёт  возможности  судить  о рабочих  и электрических  каче- 
ствах и особенностях  конструкции.  Проследить  прохождение  то- 
ков во  всех  цепях  при  её  помощи  затруднительно,  даже  при 
тщательном  изучении  схемы.  Для  этого  необходимо  воспользо- 
ваться принципиальной  схемой.  Для  опытного  конструктора  глав- 
ное — это  принципиальная  схема,  дающая  полную  характери- 
стику приёмника. 

Для  сознательного  усвоения  действия  схемы  и отдельных 
частей,  для  возбуждения  интереса  к этому  мы  даём  учащимся 
набор  заранее  смонтированных  отдельных  деталей,  из  которых 
соединительными  проводниками  можно  быстро  собирать  различ- 
ные радиосхемы.  Это  и есть  радиоконструктор. 

Предлагаем  детям  на  основе  реальной  конструкци,  принци- 
пиальной и монтажной  схем,  развёрнутой  действующей  схемы, 
хорошо  знакомых  им  по  предыдущим  занятиям,  собрать  из  па- 
нелей радиоконструктора  данный  приёмник.  При  этом  мы  умыш- 
ленно даём  не  все  детали,  даём  полуфабрикаты  деталей,  не  нуж:- 
ные  в данной  схеме  детали,  детали  нового,  необычного  для  них 
конструктивного  оформления,  наталкиваем  на  необходимость 
самостоятельного  изготовления  некоторых  недостающих,  конеч- 
но, более  простых  деталей. 

Для  самоконтроля  и помощи  мы  заранее  собираем  также*  из 
деталей  радиоконструктора  действующую  схему. 

Этот  этап  работы,  когда  дети  вчерне  собирают  свой  будущий 
приёмник,  вызывает  у них  огромный  интерес,  их  глубоко  волну- 
ет успех  работы,  они  чувствуют  пользу  предыдущих  занятий.  Но 
этого  детям  мало,  они  ведь  многого'  ещё  не  понимают  и тут-то 
начинают  требовать  побольше  теории,  ибо  этого  требует  весь  ход 
дела.  Теорию  они  проходят  с тем  же  радиоконструктором,  кото- 
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рый  представляет  очень  большие  возможности  к этому.  К слову 
сказать,  поработав  с набором  по  радиотехнике  выпуска  москов- 
ского завода  «Физэлектроприбор»,  учащиеся  додумались  до  очень 
простой  переделки,  при  которой  этот  набор  будет  работать  не 
только  на  батарейных,  но  и на  сетевых  радиолампах.  Этот  при- 
мер вдумчивого  подхода  детей  к изучению  радиотехники  на  ос- 
нове  данной  методики  весьма  убедителен. 

Учащиеся,  пользуясь  нами  сконструированным  набором,  ра- 
ди оконструктор  ом,  во  всех  тонкостях  изучают  как  схему,  так  и 
работу  её  деталей,  меняя,  в частности,  в широких  пределах  ве- 
личины ёмкостей,  сопротивлений,  индуктивностей  в схеме,  меняя 
взаимное  расположение  деталей  и соединительных  проводов.  Они 
осваивают  также  законы  и правила  электричества  тут  же  на 
конкретных,  близких  им  объектах,  хотя  и без  полных,  исчерпы- 
вающих формулировок,  которые  будут  сделаны  впоследствии 
на  уроках  физики  или  при  более  глубоком  последующем  изуче- 
нии в кружке.  Когда  это  требуется,  например  при  изучении 
устройства  радиолампы,  учащиеся  получают  в своё  распоряже- 
ние макеты  этих  ламп  и сами  лампы,  отдельные  части  ламп,  им 
даётся  также  необходимая  измерительная  аппаратура,  вполне 
доступная  слепым,  что  бывает  необходимым  при  изучении  свойств 
и параметров  радиоламп.  При  объяснениях  все  учащиеся  держат  в 
руках  те  части,  о которых  говорит  руководитель,  а последний  дол- 
жен добиваться  без  лишних  слов  максимального  совпадения  во 
времени  между  словесной  инструкцией  и показом.  Таким  путём 
мы  органически  сочетаем  теорию  и практику  в обучении  при  осо- 
знанности действий  учащихся,  сочетаем  наглядность  и словес- 
ность. Строится  наша  методика  как  на  основе  систематичности, 
последовательности,  доступности,  наглядности,  так  и на  основе 
практики.  А это  даёт  высокое  качество  знаний,  ясность  в понима- 
нии фактов,  уверенность  в правильности  действий,  ибо  согласно 
такой  методике  ознакомление  с радиотехникой  начинается  с 
наблюдения  и образования  представлений,  затем  имеет  место' 
переход  к выявлению  сущности  дела,  к образованию  понятий,  к 
установлению  закономерностей.  Во  всём  этом  кружковцы  убежда- 
ются тут  же  на  практике. 

Опыт  работы  показал,  что  данная  методика  является  наибо- 
лее приемлемой  из  ряда  других  проверенных  нами  при  самом 
активном,  сознательном  участии  наиболее  опытных  кружковцев. 
Она  с успехом  подтверждена  автором  и в практике  массовой 
школы. 

В процессе  разработки  и освоения  рациональной  методики 
проведения  занятий  один  из  наших  лучших  активистов,  ныне 
передовик  комбината  № 8 Мишин  Василий,  разработал  ориги- 
нальный метод  аналитической  записи  расположения  радиодета- 
лей на  схеме  при  помощи  прямоугольной  системы  координат. 
Опыт  работы  показал  ценность  этого1  метода.  Полуторагодичный 
опыт  занятий  радиокружков  и отдельных  учащихся  по  вышеопи- 
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•санной  методике  показал,  что  при  её  помощи  учащиеся  хорошо 
и с интересом  осваивают  условные  обозначения,  схемы,  части, 
их  устройство  и действие,  расчёты,  законы,  правила,  столь  труд- 
ный и для  зрячих. перенос  из  схем  в реальные  объёмные  конструк- 
ции и обратно.  Когда  всё  это  освоено,  то  можно  перейти  к изго- 
товлению и подбору  частей,  к собственно  монтажу  и пуску  кон- 
струкции в ход.  Подбор  готовых  деталей,  вообще  говоря,  не  пред- 
ставляет особых  трудностей,  необходимо  лишь  напомнить  детям 
о допустимых  отклонениях  в тех  или  иных  случаях. 

Конечно,  детали  должны  храниться  в строго  определённом 
порядке,  а для  этого  детали,  в частности  мелкие,  конденсаторы  и 
сопротивления,  лучше  всего  хранить  в так  называемых  кассах, 
разбитых  на  отделения.  Каждое  отделение  имеет  ярлычок  с над- 
писью по  Брайлю  и плоским  шрифтом,  тут  же  прикреплена  в 
виде  образца  одна  из  деталей,  хранящихся  в данном  отделении 
класса.  Многие  детали  делать  приходится  самим,  о чём  уже  го- 
ворилось ранее.  Размещение  деталей  на  шасси,  после  того  как 
освоена  вышеприведённая  методика,  очевидно,  дело  нетруд- 
ное. 

Выяснив  тип  шасси,  что  в основном  зависит  от  назначения 
(передвижка,  измерительный  прибор,  консольный  приёмник 
и т.  п.),  учащиеся  определяют  размер  шасси  и расположение  де- 
талей, что  делается  на  основе  опытов  с радиоконструктором  и 
подкрепляется  сведениями  об  основных  принципах  компановки 
радиоаппаратуры  и общих  принципах  её  конструирования.  Здесь 
мы  широко  используем  творческий  упрощённый  * опыт  радио- 
промышленности, а не  только  общеизвестные  и,  вообще  говоря, 
недостаточные  сведения  из  радиолюбительской  литер атуры  и 
радиолюбительского  опыта. 

Выяснив  тип  и размеры  шасси,  берём  соответствующих  разме- 
ров лист  перфокарточной  бумаги,  размечаем  его  по  способам 
рельефного  черчения,  в соответствии  с принятой  расстановкой  де- 
талей прикрепляем  к шасси,  сверлим  отверстия,  вырезаем  «окна» 
и т.  д.  После  этого  бумагу  снимаем.  При  разметке  широко  поль- 
зуемся нами  разработанными  приспособлениями  и шаблонами, 
описанными  выше.  Далее  крепим  детали  и проводим  собствен- 
но монтаж.  При  монтаже  важно  выявить  наиболее  приемлемые 
пути  прокладки  проводов,  соединяющих  детали.  В основе  этого 
умения  лежит  вся  предыдущая  работа  учащихся  со  схемами,  в 
том  числе  и с развёрнутой  действующей  образцовой  конструк- 
цией, опыты  с радиоконструктором.  В довершение  к этому  мы 
практикуем  предварительный  монтаж  полужёстким  эмалевым 
проводом,  прикручиваемым  на  время  к соединяемым  деталям  без 
электрического  контакта.  Пайка  проводится  успешно,  о чём  уже 
было  сказано  ранее.  Следует  лишь  сказать  ещё  о том,  что  при 
обучении  пайке  мы  различали  три  периода: 

1)  учёба  — разъяснение  сущности  пайки,  первые  опыты; 

2)  тренировка  — приучение  к паяльнику  и также  пайка  при 
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большом  участии  руководителя,  с постепенным  переходом  к бо^ 
лее  самостоятельной  пайке; 

3)  рабочая  пайка,  применение  пайки  на  практике  самостоя- 
тельно, при  контроле  (общем)  со  стороны  руководителя. 

Принятая  нами  методика  и приёмы  пайки  обеспечивают  её 
удовлетворительное  освоение  даже  полностью  слепыми,  которые, 
в частности,  по  запаху  и характерному  скольжению  или  останов- 
ке жала  паяльника  на  месте  спайки  судят  об  одном  из  наиболее 
характерных  признаков  правильности  пайки — достаточном,  но 
без  перегрева,  нагреве  жала.  Перегрев  узнаётся,  например,  по 
характерному  запаху  и клубам  канифольного  дыма.  Когда  олово 
[(припой)  не  расплавлено  достаточно,  то  жало  паяльника  нахо- 
дится как  бы  в вязкой  каше,  что  прекрасно  чувствует  рука  сле- 
пого, производящего  пайку. 

Проверка,  налаживание,  регулировка,  нахождение  и устра- 
нение ошибок  не  представляют  собой  ничего  особого  по  сравне- 
нию с этими  же  процессами  в радиокружке  массовой  школы,  и 
поэтому  о них  подробно  можно  не  говорить.  Разница  лишь  та, 
что  мы  пользуемся  нами  разработанными  приборами,  о чём  уже 
подробно  говорилось  ранее. 


А.  М.  Дудоров. 

ИЗ  ОПЫТА  ОБУЧЕНИЯ  СЛЕСАРНО-СБОРОЧНОМУ  ДЕЛУ. 

История  организации  слесарной  мастерской. 

В 1950  году  при  Московской  школе  слепых  были  открыты 
мастерские  по  обучению  учащихся  школы  слесарному  делу.  За- 
нятия проводились  под  руководством  кандидата  технических 
наук  т.  Ротанова  Г.  Н. 

Изучение  слесарного  дела  начали  с VIII  класса.  Это  был  экс- 
перимент, преследующий  дель  выявить  возможность  освоения 
слесарного  дела  слепыми.  Практика  показала,  что  слепые  успеш- 
но осваивают  слесарное  дело>,  проявляют  к нему  большой  инте- 
рес. На  этом  основании  в последующие  годы  школа  перешла  к 
систематическому  обучению  учащихся  слесарному  делу. 

В 1953  году  Министерством  просвещения  была' издана  про- 
грамма для  школ  слепых  детей  «Профессионально-трудовое  обу- 
чение по  металлообработке».  Издание  программы  весьма  облег- 
чило задачу  обучения  учащихся  по  металлообработке.  С этого 
времени  обучение  учащихся  проводится  по  программе  системати- 
чески и планомерно.  К этому  времени  школа  уже  располагала 
верстаками,  тисками  и необходимым  слесарно-сборочным  инстру- 
ментом. Силами  школы  были  изготовлены  верстаки,  через  различ- 
ные организации  были  приобретены  необходимые  приспособле- 
ния, инструмент,  материал,  оборудование.  Так,  например,  через 
Люблинский  техникум  было  приобретено  6 новых  тисков,  пове- 
рочный инструмент,  молотки,  ключи.  Комбинат  № 8 снабдил 
школу  ленточной  сталью.  Некоторый  инструмент  был  закуплен  в 
ремесленном  училище  № 14  при  заводе  «Калибр»  и т.  д.  В даль- 
нейшем был  приобретён  сверлильный  станок  и винтовой  пресс. 
В настоящее  время  мастерская  имеет  двенадцать  вполне  обору- 
дованных рабочих  мест. 

Обучение  учащихся  слесарному  делу  начинается  с VII  и закан- 
чивается IX  классом.  Кроме  этого,  в состав  групп  включаются 
переростки  из  вспомогательного  класса  в возрасте  от  14  до  18 
лет.  В 1954/55  учебном  году  весь  контингент  учащихся  слесарной 
мастерской  состоял  из  43  человек,  из  которых  было  скомплекто- 
вано 5 групп. 
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Методика  обучения. 

Первое  занятие  посвящается  вопросам  техники  безопасности. 
Мы  знакомим  учащихся  с планировкой  мастерской,  с объектами, 
опасными  для  здоровья,  например  с электрощитом,  рубильни- 
ками у станков,  знакомим  учащихся  с рабочими  местами  и их  ор- 
ганизацией. 

Второе  занятие  посвящается  знакомству  учащихся  с оборудо- 
ванием мастерской,  с инструментом.  На  этом  занятии  происхо- 
дит закрепление  рабочих  мест  за  учащимися  и знакомство  с тем, 
какие  имеются  ящики,  как  и где  должен  храниться  режущий  и 
мерительный  инструменты,  какие  имеются  приспособления  и 
места  для  их  хранения.  Для  лучшего  ознакомления  разбираются 
одни  тиски,  учащимся  предоставляется  полная  возможность  со- 
брать их,  установить  взаимодействие  частей  и их  назначение, 
рассказывается  о правилах  пользования  тисками  и о работе  на 
них. 

Изучение  слесарного  дела  мы  начали  с отработки  рабочих 
приёмов  в пользовании  инструментом  — молотком,  зубилом,  на- 
пильником, ножовкой.  Обучали  приёмам  управления  и работе  на 
сверлильном  станке,  отдельным  слесарно-сборочным  операциям, 
рубке  металла. 

Обучение  рубке  металла. 

Операция  «рубка  металла»  осваивалась  учащимися  по  отдель- 
ным приёмам,  движениям.  Вначале  учащегося  знакомили  с 
инструментом  — зубилом  и молотком,  затем  показывали,  как 
нужно  держать  зубило  и молоток  при  рубке  в тисках,  при  рубке 
на  плите,  каково  при  этом  должно  быть  положение  учащегося. 
Ввиду  того,  что  эта  операция  больше,  чем  какая-либо  другая, 
связана  с риском  травмирования  рук  работающего,  мы  особенно 
обращали  внимание  учащегося  на  правильное  нанесение  ударов 
молотком  по  головке  зубила.  С этой  целью  вначале  тренировали 
движение  ударов  с лёгкого  до  тяжёлого,  а на  зубило  наклады- 
вали защитную  резину.  В результате  правильного  освоения  этого 
приёма  работы  в школе  не  было  ни  одного  случая  травмы  при 
выполнении  работ  по  рубке  металла. 

После  освоения  произвольной  рубки  в тисках,  а затем  на  пли- 
те учащиеся  отрубали  металл  по  разметке,  для  чего  предвари- 
тельно наносилась  разметка  кернером.  Обрабатываемыми  объ- 
ектами были  различные  прутки,  полосовое  железо,  трубы,  уголь- 
ники и пр. 

Когда  учащиеся  достаточно  хорошо  усваивают  эту  операцию,  с 
зубила  снимается  накладная  предохранительная  резина  и в даль- 
нейшем они  работают  без  неё. 

После  этого  изучалась  операция  «опиливание  поверхностей 
напильником»  вначале  прямолинейных,  а затем  криволинейных 
и закрытых.  Основное  внимание  обращалось  на  то,  как  нужно 
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держать  напильник,  на  положение  корпуса  учащегося  при  опили- 
вании, какая  сила  нажима  дрлжна  быть  на  напильник  при  холо- 
стом и рабочем  ходах.  Учащиеся  опиливали  пластины,  ранее 
ими  же  нарубленные.  После  этого  опиливали  пластины,  установ- 
ленные на  расстоянии  одна  от  другой.  Затем  для  опиливания  да- 
вались поковки  молотков,  которые  требовалось  опилить  под  угол 
90°.  Режущим  инструментом  являлись  напильники  драчевые  и 
личные,  приспособлением  — угольник.  Если  зрячий  пользуется 
угольником  на  зрение,  определяя  просвет  между  стороной  уголь- 
ника и обрабатываемой  поверхностью,  то  слепой  пользуется  по- 
качиванием угольника  по  обрабатываемой  поверхности,  опреде- 
ляя тем  самым  точность  опиливания  поверхности.  Для  определе- 
ния параллельности  сторон  пользовались  скобами  (микрометры 
предварительно  установленные  на  нужный  размер). 

После  этого  перешли  к освоению  приёмов  работы  ножовкой, 
электрической  и пневматической  дрелью  и работе  на  сверлильном 
станке. 

Обучение  работе  на  сверлильном  станке  проводилось  в сле- 
дующем порядке:  сначала  изучался  станок,  его  материальная 
часть,  кинематика  и управление  им,  после  этого  начинали  обу- 
чать работе  на  нём.  Для  этого  показывались  приёмы,  связанные 
с переходом  (как  установить  и снять  сверло,  установить  и снять 
патрон,  подвести  и отвести  шпиндель,  включить  и выключить 
вращение  шпинделя  и т.  д.). 


Рубка  зубилом.  Ученик  IX  класса 
Фетисов  Виктор. 


Резка  ножовкой.  Ученик  IX  класса 
Клепиков  Станислав. 
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Промеры  обрабатываемых  изделий  при  помощи  линейки. 

Сверление  осуществляли  по  предварительно  накарненному  от- 
верстию; лунка  служила  ориентиром  слепому  для  направления 
сверла  (рис.  50) . На  сверлильном  станке  не  только'  сверлили,  но 
и нарезали  резьбу  метчиками  (рис  51). 

После  освоения  приёмов  работы  проводилась  контрольная  бе- 
седа, имевшая  целью  установить,  достаточно-  ли  хорошо  и всеми 
ли  учащимися  освоены  основные  приёмы  работы,  без  знания  ко- 
торых нельзя  переходить  к комплексным  работам.  В ходе  беседы 
ставились  вопросы,  например:  как  нужно  держать  напильник 
при  опиливании  плоской  поверхности?  как  нужно  держать  зубило 
при  отрубании  прутка  в тисках  и как  при  этом  нужно  наноситъ 
удары  по  головке  зубила  молотком?  и т.  д. 

После  этого  учащимся  давалась  первая  комплексная  само- 
стоятельная работа,  включающая  в себя  приёмы  рубки  и опили- 
вания. Изделием  являлась  навесная  петля,  заготовкой  — листовое 
железо,  предварительно  размеченное  кернером.  По  этой  разметке 
учащийся  вырубал  контур,  затем  его  загибал  и зачищал  напиль- 
ником. 

Этим  заканчивается  первый  год  обучения,  на  что  предусма- 
тривается учебным  планом  130  часов,  по  4 часа  в неделю. 

На  втором  году  обучения,  т.  е.  в VIII  классе,  учащиеся  вы- 
полняли главным  образом  комплексные  работы,  а также  осваи- 
вали и совершенствовали  более  сложные  приёмы  работы:  наре- 
зание резьбы  метчиками,  плашками,  сверление  и рассверливание 
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Работа  на  сверлильном  станке. 
Ученик  VIII  класса  Петров 
Александр. 


Нарезка  резьбы  метчиком. 
Ученик  IX  класса  Петров  Анатолий, 


отверстий,  развёртывание  отверстий.  Комплексные  работы  выпол- 
нялись по  калибрам  в пределах  установленных  допусков. 

Кроме  комплексных,  чисто  слесарных  работ,  учащиеся  выпол- 
няли и работы  по  сборке  электропатронов  и электропредохрани- 
тельных  коробок.  Сборочными  работами  учащиеся  очень  интере- 
совались и выполняли  их  охотно. 

Вначале  каждому  учащемуся  показывался  технологический 
процесс  сборки  объекта,  после  чего  он  приступал  к самостоятель- 
ной сборке.  Первое  время,  в связи  с тем,  что  трудовые  навыки 
ещё  не  выработались,  производительность  была  невысокая:  за 
два  учебных  часа  собиралось  всего  15 — 20  изделий.  Постепенно 
же,  с развитием  навыков  в работе,  производительность  росла,  и к 
концу  учебного  года  учащиеся  собирали  до  150 — 160  штук  за  два 
учебных  часа. 

В целях  сокращения  вспомогательного  времени  на  поиски  де- 
талей школа  изготовила  специальные  ящики  с ячейками  для 
хранения  деталей,  необходимых  при  сборке. 

За  истекший  год  было  собрано: 
предохранительных  коробок  6350  шт. 
электропатронов  5000  » 

В целях  ознакомления  с электромотором,  продукцией,  которую 
выпускает  комбинат  № 8,  школе  было  выделено  комбинатом 
восемь  электромоторов.  Эти  электромоторы  учащиеся  собирали, 
разбирали  и испытывали  в работе.  Несмотря  на  сложность  ра- 
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боты,  особенно  для  слепых,  учащиеся  с ней  справились  и выпол- 
няли весьма  охотно. 

На  изучение  слесарного  дела  в VIII  классе  отводится  130  ча- 
сов, по  4 часа  в неделю,  т.  е.  два  занятия  по  два  академических 
часа. 

Построение  и организация  урока. 

За  день  до  начала  занятий  составляется  план  урока.  В плане 
указывается  тема  и целевая  установка  урока.  Намечается,  какие 
работы  необходимо  сделать,  какой  для  этого  нужен  инструмент, 
устанавливается  время  на  выполнение  отдельных  видов  работ. 

Примерный  план  урока. 

У р о к 1 -й 

Раздел.  Опиливание. 

Тема  урока.  Опиливание  прямолинейной  плоскости. 

Объект  учебной  работы  — пластина  толщиной  5 мм , 
шириной  — 23  мм. 

Задание.  Опилить  пластину  с двух  сторон  в размер  20  мм. 

Инструмент  и приспособления.  Тиски,  напильник 
плоский  драчевый,  напильник  плоский  личной,  угольник  90°, 
поверочная  линейка. 

Продолжительность  урока  1 час  30  мин. 

План  урока. 

1.  Подготовка  учащихся  к занятиям,  надевание  халатов,  про- 
верка явки  по  журналу,  расположение  у рабочего  места  — 5 
минут. 

2.  Опрос  поі  пройденному  материалу  — ПО  мин. 

3.  Объяснение  и показ  предстоящей  работы — 10  мин. 

4.  Практическая  работа  — 60  мин. 

5.  Окончание  работы,  уборка  рабочего  места,  уборка  и приве- 
дение в порядок  инструмента  и приспособлений,  сдача  работы  — 
5 мин. 

Перед  тем  как  приступить  к выполнению  учебной  работы,  пре- 
подаватель устанавливает  каждого  учащегося  у рабочего  места, 
знакомит  его  с обрабатываемым  предметом,  как  заготовкой,  так 
и готовой  деталью,  объясняет  приёмы  работы  и порядок  чередо- 
вания инструментов.  Каждый  учащийся  на  протяжении  урока  на- 
ходится в поле  зрения  преподавателя  и по  мере  надобности  полу- 
чает от  него  требуемый  инструктаж. 

По  мере  готовности  работы  учащийся  должен  предварительно 
проконтролировать  её  сам,  затем  сдать  преподавателю.  При  при- 
ёмке работы  преподаватель  обращает  внимание  на  имеющиеся 
дефекты’ и показывает  пути  их  предупреждения  и устранения. 
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Урок  2-й 


Раздел.  Рубка  металла. 

Тема  урока.  Рубка  металла  в тисках. 

Объект  учебной  работы  — пластина  толщиной  3 мм, 
шириной  30  мм,  длиной  100  мм. 

Задание.  Снять  с дластины  слой  5 мм  по  разметке. 

Инструмент  и приспособления?  Тиски,  молоток 
500  г,  зубило  длиной  200  мм,  предохранительная  накладка  на 
зубило. 

Продолжительность  урока  1 час  30  мин. 

План  урока. 

1.  Подготовка  учащихся  к занятиям,  надевание  халатов,  про- 
верка явки  по  журналу  — 5 мин. 

2.  Опрос  по  пройденному  материалу  — 5 мин. 

3.  Рассказ  учителя  с демонстрацией  инструментов.  Инструмен- 
ты, применяемые  для  рубки  металла.  Устройство  молотка,  устрой- 
ство зубила.  Химический  состав  стали  для  молотка  и для  зубила, 
техника  безопасности  при  рубке — 10  мин. 

4.  Объяснить  и показать  предстоящую  работу  — 10  мин. 

5.  Практическая  работа  — 50  мин. 

В процессе  практической  работы  следить  за  правильностью 
хватки  инструмента,  рабочих  движений,  рабочего  положения  уча- 
щегося. Если  требуется,  дать  дополнительный  инструктаж  отдель- 
ным учащимся.  Указать  на  недостатки  в работе  отдельных  уча- 
щихся, оценить  работы  каждого  учащегося,  указать  дути  устра- 
нения ошибок  при  рубке. 

6.  Окончание  работы,  уборка  рабочего  места,  уборка  инстру- 
мента в ящики,  сдача  работы — 10  мин. 

Урок  3-й 

Раздел.  Сборка  электрооборудования. 

Тема  урока.  Сборка  электропатронов. 

Инструмент  и приспособления.  Отвёртки  круглые, 
шило,  верстак,  ящики  с ячейками  для  деталей  с надписью  брай- 
левским шрифтом  на  каждой  ячейке. 

Продолжительность  урока  1 час  30  мин. 

План  урока. 

1.  Подготовка  учащихся  к занятиям,  надевание  халатов,  про- 
верка явки  по  журналу,  расположение  у рабочего  места  — 5 мин. 

2.  Рассказ  учителя.  Разновидности  сборки  в промышленности 
и её  значение  — 10  мин. 

3.  Рассказ  учителя.  Устройство  электропатрона,  его  назначе- 
ние и применение  — 5 мин. 

4.  Повторение  материала  темы  «Электричество»  из  курса  фи- 
зики (бдрётся  материал,  знание  которого  необходимо  для  пони- 
мания устройства  и действия  электропатрона)  — 10  мин? 
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5.  Рассказать  и показать  технологию  сборки  электропатрона 
каждому  учащемуся.  Показать  расположение  ячеек  с деталями 
е ящике  — 10  мин. 

6.  Практическая  работа  учащихся  — 40  мин. 

В процессе  сборки  электропатрона  каждому  учащемуся  инди- 
видуально показывается,  как  закрепить  ту  или  иную  деталь. 
Сначала  вся  группа  производит  сборку  по  отдельным  элементам 
по  команде.  Затем  собирают  целиком  патрон. 

7.  Заключительная  часть  урока.  Указываются  недостатки  об- 
щие и отдельных  учащихся  — 10  мин. 

Виды  и характер  выполняемых  работ. 

При  подборе  работ  мы  руководствовались  программой.  Вна- 
чале шли  работы  по  обрубке,  затем  по  опиливанию,  резке  но- 
жовкой вручную  в тисках,  сверлению  электродрелью,  работа  на 
сверлильном  станке.  В дальнейшем,  на  третьем  году  обучения, 
будут  идти  работы  на  отделочные  операции  (притирка*,  полиро- 
вание, шлифование,  доводка,  сборка).  При  подборе  материала 
преследуется  цель  — вначале  обрабатывать  мягкие  материалы  с 
постепенным  переходом  на  более  твёрдые.  Кроме  этого,  как  на 
втором,  так  и на  третьем  году  обучения  будут  иметь  место  сбо- 
рочные работы.  В целях  приближения  обучения  учащихся  сбо- 
рочным работам  к условиям  производства,  они  будут  носить  про- 
изводственный характер,  т.  е.  являться  номенклатурами  програм- 
мы завода. 

За  вре|мя  обучения  школой  выполнены  следующие  работы: 
молотки,  гаечные  плоские  ключи,  болты  различных  диаметров 
как  с метрической,  так  и с дюймовой  резьбой,  дверные  петли,  раз- 
личные шаблоны  для  замеров,,  нутромеры,  ушко  для  подвески 
витрин.  Для  пришкольного  земельного  участка  были  изготовле- 
ны грабли,  окучники,  лопаты.  Собирали  электропатроны,  предо- 
хранительные коробки,  электромоторы  мощностью  до>  0,5  киловатт. 
На  ручном  прессе  выполняли  штамповочные  и вытяжные  работы. 
На  сверлильном  станке  — сверлильные. 

Организация  рабочего  места  учащегося-слесаря. 

Правильно  организованное  рабочее  место  учащегося-слеса- 
ря имеет  большое  практическое  и воспитательное  значение.  Оно 
повышает  производительность  труда,  улучшает  качество  работы, 
улучшает  ритмичность  работы,  приучает  учащегося  к порядку, 
воспитывает  в нём  аккуратность,  точность  при  исполнении  работы, 
культуру  в работе.  С этой  целью  школа  изготовила  верстаки  с 
выдвижными  ящиками,  ящики  имеют  отсеки  и полочки. 

С первых  дней  учащемуся  прививается  навык  хранения  ин- 
струмента по  принципу:  каждому  виду  инструмента  своё  место. 
Ударный  инструмент  (зубила,  молотки,  пробойники,  кернерки) 
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Должен  быть  отделён  от  мерительного  (от  микрометров,  штан- 
генциркулей, линеек,  угольников,  скоб,  шаблонов)  и режущего 
(напильников,  ножовочных  полотен,  ножовок,  надфиля  и др.)~ 
Учащемуся  рекомендуется  запоминать,  где  и какой  инструмент  на- 
ходится, так  как  это  намного  сокращает  подготовительное  и 
заключительное  время  и способствует  лучшей  ориентировке  сле- 
пого учащегося  в работе. 


Ассортимент  слесарных  изделий,  изготовленных  учащимися  VII — VIII  классов. 

В процессе  исполнения  работы  нами  установлен  также  опре- 
делённый порядок  расположения  инструмента  и заготовок  на  вер- 
стаке по  принципу:  справа  располагается  режущий  инструмент 
в порядке  размеров,  слева  — мерительный  инструмент;  если 
же  он  нечасто- употребляется,  то  находится  в верстаке.  Перед  тиска- 
ми — ударный  инструмент.  Обрабатываемый  объект  должен 
находиться  либо  в тисках,  либо  рядом  с ударным  инструментом. 

Собираемые  объекты  должны  поэтому  располагаться  в зоне 
движений  рук  учащегося.  На  этом  основании  рабочее  место  уча- 
щегося-сборщика  было  организовано  так,  что  часто  употребляе- 
мые предметы  сборки — винты,  шайбы  и пр. — располагались  в 
пределах  заштрихованного  прямоугольника,  реже  употребляемые 
предметы  сборки  находились  за  рабочей  зоной.  Инструмент  рас- 
полагался по  принципу  организации  рабочего  места  учащегося- 
слесаря. 

Так  как  учащиеся  лишены:  зрения,  то  в целях  более  лучшей 
ориентировки  на  каждой  ячейке  ящика  для  хранения  собираемых 
деталей  брайлевским  шрифтом  делалась  надпись  — наименование 
детали. 

Мы  постоянно  напоминали  и контролировали  соблюдение  уста- 
новленного порядка  на  рабочем  месте.  И хотя  это  первое  вре- 
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мя  давалось  с трудом,  после  учащиеся  настолько  хорошо  при- 
учались к этому  порядку,  что  им  не  требовалась  помощь  в 
отыскании  того  или  иного  объекта  работы.  Сокращалось 
вспомогательное  время,  что  приводило  к повышению  производи- 
тельности Труда,  лучшей  ритмичности  в работе,  благотворно 
влияло  на  всю  работу  учащегося. 

О связи  общеобразовательных  дисциплин  с изучением 
слесарного  дела. 

Знание  общеобразовательных  дисциплин  помогает  учащим- 
ся овладеть  слесарным  делом;  например,  при  изучении  структуры 
и химического'  состава  сталей  учащиеся  используют  знание  хи- 
мии. Им  не  нужно  объяснять,  что  такое  углерод,  от  процентного 
содержания  которого  изменяется  качество  сталей,  и т.  п. 

Учащимся  становится  понятно,  что  путём!  добавления  в металл 
соответствующих  компонентов  изменяются  (повышаются)  меха- 
нические свойства  металла. 

При  выполнении  сборочных  работ  по  сборке  электропатронов, 
электромоторов,  предохранительных  коробок  учащиеся  на  прак- 
тике закрепляют  полученные  ими  знания  по  электротехнике. 

Преподаватель  физики  на  уроках  использует  собранные  в мас- 
терской электроприборы,  демонстрируя  учащимся  параллельное 
и последовательное  соединения  и т,  д. 

По  изготовлении  молотков  учащиеся  делали  рельефноточечны- 
ми линиями  чертежи,  которые  затем  использовались,  на  уроках. 

Если  бы  у учащихся  не  было  соответствующей  теоретической 
подготовки,  то  освоение  ими  слесарного  дела  весьма  осложнилось 
бы  и во  всяком  случае  потребовалось  бы  гораздо  больше  учеб- 
ных часов. 

В дальнейшем  предполагается  наладить  ещё  более  тесную 
связь  с преподавателями  других  дисциплин,  при  прохождении 
учебного  материала  пользоваться  примерами,  дополняющими  тео- 
рию практикой  слесарного  дела. 

Трудоустройство  учащихся. 

По  окончании  курса  учащиеся  получают  специальность  слеса- 
ря-сборщика, а также  умение  работать  на  прессах  и сверлильных 
станках. 

В целях  приближения  обучения  к нормальным  производ- 
ственным условиям,  школа  была  кооперирована  с комбинатом 
№ 8,  так  что  ещё  будучи  в школе,  учащиеся  знакомятся  с рабо- 
той, которую  в дальнейшем  им  придётся  выполнять  на  комбинате, 
куда  они  пойдут  работать.  Кроме  этого,  мы  практиковали  экскур- 
сии на  комбинаты  слепых  и другие  промышленные  предприятия. 
Это  расширяет  кругозор  учащихся,  они  знакомятся  с производ- 
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ством,  оборудованием,  с изделиями.  На  комбинате  № 8 учащим- 
ся предоставлялась  Возможность  работать  в нормальных  про- 
изводственных условиях.  Они  работали  на  прессах,  сверлильных 
станках,  сборочных  стендах. 

В настоящее  время  над  школой  шефствуют  комбинат  сле- 
пых № 8 и завод  «Металлист».  Это  имеет  большое  значение  как 
с тЪчки  зрения  базы  для  практических  работ  учащихся,  так  и в 
смысле  оказания  помощи  в инструменте,  материале,  оборудо- 
вании. 

По  окончании  школы  многие  учащиеся  будут  трудоустроены 
на  комбинатах  слепых  № 7 и № 8,  где  они  будут  выполнять 
уже  известные  по  школе  работы. 


3.  В.  Федосеева 


ТРУДОВОЕ  ОБУЧЕНИЕ  И ВОСПИТАНИЕ 
ПЕРВОКЛАССНИКОВ. 

(Из  опыта  обучения  ручному  труду  слепых  и слабовидящих 

детей.) 

Трудовое  обучение  и воспитание  способствуют  всестороннему 
развитию  личности:  ребёнка,  формированию  физических,  умствен- 
ных и нравственных  качеств.  В школах  для  слепых  и слабови- 
дящих детей  обучение  Труду  имеет  огромное  значение.  Знакомясь 
практически  со  свойствами  материалов,  с приёмами  изготовления 
из  них  различных  изделий,  изменяя  при  обработке  форму,  раз- 
меры, величину,  объём,  поверхность  изделий,  учащиеся  овладе- 
вают приёмами  й способами  предметной  и пространственной  ори- 
ентировки и в значительной  мере  обогащают  свои  представления 
об  окружающей  действительности. 

В процессе  труда  совершенствуется  деятельность  двигатель- 
ного, кожного  и слухового!  анализаторов.  При  правильно  орга- 
низованном трудовом  обучении  у учащихся  вырабатываются 
привычки  и навыки  культурного  труда:  правильная  организация 
рабочего  места,  бережное  отношение  к материалу,  к инструмен- 
там, повышается  ответственность  за  выполнение  порученного 
дела,  вырабатывается  умение  работать  сообща  и преодолевать 
трудности  в работе.  Всё  это  имеет  огромное  значение  для  под- 
готовки учащихся  к активной  общественно-трудовой  деятель- 
ности и к практической  жизни. 

Трудовое  обучение  имеет  большое  дидактическое  значение. 
Оно  даёт  возможность  связать  теорию  с практикой.  На  заня- 
тиях по  ручному  труду  конкретизируются  знания,  получаемые  на 
уроках  русского  языка,  арифметики,  естествознания,  географии, 
истории.  Практическая  трудовая  деятельность  учащихся  способ- 
ствует обогащению  словарного  запаса  детей  (овладение  назва- 
ниями материалов,  инструментов,  обогащение  представлений  о 
качествах,  свойствах  и действиях  предметов). 

Обучение  ручному  труду  нами  проводилось  по  новой  про- 
грамме. 


229 


Содержание  трудового  обучения  тесно  увязывалось  с окру- 
жающей жизнью.  В первой  четверти  на  уроках  ручного  труда 
использовался  материал,  собранный  на  экскурсиях  в ботаниче- 
ский сад,  в парк.  Собранные  на  экскурсиях  листья  деревьев  за- 
кладывались для  просушки,  а затем  из  них  изготовлялись  гирлян- 
ды, которыми  дети  украшали  класс.  Черенки  от  листьев  служили 
скрепками  гирлянд,  а кроме  того,  они  использовались  при  лепке 
фруктов. 

Программа  по  трудовому  обучению  и воспитанию  в I классе 
школы  слепых  предусматривает  следующий  объём  знаний  и 
умений: 

а)  вооружение  учащихся  в соответствии  с программным 
материалом  по  общеобразовательным  предметам,  умениями  при- 
менять полученные  знания  на  практике; 

б)  овладение  элементарными  знаниями  об  основных  свой- 
ствах некоторых  материалов  и способах  их  обработки  (бумаги, 
глины,  картона,  дерева)  и умениями  различать  их  по  характеру 
поверхности,  твёрдости  при  помощи  осязания; 

в)  овладение  элементарными  приёмами  и способами  ручной 

обработки  различных  материалов:  бумаги,  картона,  глины, 

пластилина; 

г)  овладение  основными  понятиями  об  устройстве  и примене- 
нии рабочих  инструментов  (ножниц,  ножа,  молотка,  гладилки) 
и умениями  пользоваться  практически  этими  инструментами; 

д)  овладение  основными  понятиями  о применении  измери- 
тельных инструментов  (метра,  мерной  линейки',  шаблонов); 
практическое  применение  знаний  о мерах  длины  и веса  (метра, 
килограмма);  умение  производить  простейшие  измерения  и рас- 
чёты; 

е)  овладение  приёмами  чтения  несложного  рельефного  ри- 
сунка и выполнение  по  рисунку  простейших  поделок  из  бумаги, 
глины,  пластилина,  картона; 

ж)  овладение  культурой  элементарных  трудовых  движений, 
способами  и приёмами  ориентировки  на  рабочем  месте  при  вы- 
полнении трудовых  процессов; 

з)  воспитание  коммунистического  отношения  к труду,  форми- 
рование моральных  качеств  личности  (любви  к труду,  привычки 
работать  в коллективе,  чувства  долга,  ответственности  и дисцип- 
лины труда,  творческого  отношения  к труду,  настойчивости  в 
преодолении  трудностей  в работе); 

и)  овладение  элементарными  знаниями  и умениями  выращи- 
вания растений  и ухода  за  животными; 

к)  овладение  некоторыми  навыками  по  уходу  за  одеждой 
и обувью,  по  уборке  помещения. 

При  занятиях  ручным  трудом  с первоклассниками  проводи- 
лось чередование  двух-трёх  видов  работы  в течение  одного  урока, 
использовались  различные  виды  игровой  деятельности. 

В 1954/55  учебном  году  в I А классе  школы  было  12  чело- 
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век.  Из  них  4 человека  .поступили  семи  лет  и 8 человек  восьми 
лет;  5 человек  совершенно  невидящие  и 7 человек  с остаточным 
зрением.  В большинстве  своём  дети  были  высокого  уровня  раз- 
вития, с достаточным  запасом  предметных  представлений.  Только 
два  мальчика  поступили  с довольно  ограниченными  представле- 
ниями, с слабой  моторикой,  с задержками  интеллектуального 
развития,  что  явилось  главным  образом  следствием  неправиль- 
ного семейного  воспитания. 

Программой  по  ручному  труду  предусматривается  ряд  эти- 
ческих бесед.  Одной  из  таких  бесед  мы  и начали  работу  по  труду, 
в первых  классах.  Это  была  беседа  «Где  работают  наши  роди- 
тели и что  они  делают?».  Рассказав  о том,  что  все  взрослые  люди 
в нашей  стране  работают  для  того,  чтобы  у нас  всего  было  в 
изобилии,  и чтобы  всем  жилось  хорошо  и счастливо,  я сообщила 
детям,  что  и школьники  должны  не  только  учиться  читать  и пи- 
сать, но  должны  учиться  и работать.  Предложила  им  вспомнить 
стихотворение,  которое  ранее  было  выучено,  и сказать  его  хоромъ 

Дружно  в школе  живёт  детвора. 

Вместе  работа  и вместе  игра. 

Мы  учимся  дружно  читать  и писать. 

Чтобы  старшим  в работе  потом  помогать. 

Далее  в краткой  беседе  с детьми  выясняется,  для  чего  же 
дети  будут  дружно  работать,  читать  и писать.  Сообщается,  что 
они  будут  не  только  учиться  читать  и писать,  но  будут  учиться 
работать,  изготовлять  вещи  своими  руками.  Перечисляются  виды 
работ,  которые  ученики  I класса  будут  выполнять,  показываются 
образцы  поделок,  которые  можно  самим  изготовить.  Далее  ста- 
вится вопрос,  хотят  ли  они  научиться  работать.  Дети,  конечно, 
загорелись  желанием  трудиться. 

После  вводной  беседы  дети  с удовольствием  рассказывали  о 
работе  своих  родителей.  Затем  я им  пообещала,  что  на  следую- 
щем уроке  труда  мы  пойдём  на  экскурсию  в наши  мастерские 
и познакомимся  с теми  предметами,  которые  можно  изготовить 
своими  руками.  После  беседы  сообщила  детям  тему  первого 
Зфока. 

В программе  есть  раздел  «Конструктивные  работы»  — поделки 
из  палочек,  брусочков  и другого  строительного  материала.  На  ра- 
бочем месте  проводится  пространственная  ориентировка.  Закреп- 
ляются понятия  «справа»,  «слева»,  «прямо  перед  собой».  Раз- 
даются счётные  палочки  в коробках.  Предлагаю  показать  концы 
палочек.  Далее  дети  прикладывают  конец  одной  палочки  к дру- 
гой, в линию,  затем  выясняется,  что  же  сделали.  Одни  говорят 
«линию»,  другие  — «полосочку»,  третьи  — «дорожку».  Далее 
предлагается  сделать  ещё  такую  же  линию  самостоятельно,  но 
немного  ближе  к себе  (понятие  ближе).  Опять  выясняется,  что 
сделали.  Обычно  дети  отвечают:  «трамвайную  линию»,  «дорож- 
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ку».  Затем  учитель  даёт  фигуру  треугольника,  е которой  дети 
познакомились  на  уроке  арифметики,  и предлагает  назвать  ее. 
Выясняется,  сколько  углов  и сторон  у треугольника,  предлагается 
детям  положить  палочки  так,  чтобы  получился  треугольник.  На 
этом  же  уроке  из  палочек  складывался  и квадрат.  Чтобы  закре- 
пить числовые  представления,  строили  один,  два,  три  и четыре 
треугольника  и квадрата.  Затем  подводили  итоги  занятий  на 
уроке  труда.  На  занятиях  конструирования  из  палочек  строили 
самые  разнообразные  предметы:  треугольник,  квадрат,  дорожку, 
лесенку.  Путём  сочетания  квадрата  и треугольника  строили  до- 
мик, причём  с моделью  дома  дети  уже  познакомились  ранее. 
Они  складывали  разборный  домик  и рассматривали  его  рисунок. 
Несмотря  на  это,  всё  же  для  некоторых  учащихся  складывание 
из  палочек  домика  составило  большую  трудность. 

Представление  о геометрических  фигурах  закреплялось  пу- 
тём чтения  этих  фигур  и на  рельефных  рисунках,  данных  в при- 
ложении к букварю  АПН  РСФСР.  Кроме  этого,  детям  давались 
плоскостные  фигуры  и рельефные  рисунки.  По  заданию  учителя 
учащиеся  закрывали  плоскостной  фигурой  ту  или  иную  фигуру, 
изображённую  на  рельефном  рисунке.  Затем  давались  сложные 
рисунки  из  геометрических  фигур.  Дети  укладывали  на  них  пло- 
скостные фигуры,  а затем  уже  по  рисунку  сами  составляли  на 
столе  рисунок  из  геометрических  фигур.  В начале  работ  для  по- 
строения рисунков  им  давались  металлические  фигуры,  так  как 
они  устойчивее  ложились  на  столе. 

Позднее,  когда  мы  начали  работать  с клеем,  давались  картон- 
ные и бумажные  фигуры;  дети  по  образцу  наклеивали  их  на 
полоски  картона,  изображая  тот  или  иной  рисунок.  На  каждом 
уроке  детям  предоставлялась  возможность  свободного  творче- 
ства. После  подведения  итогов  тематического  урока  выделялось 
минут  10 — 15  для  самостоятельного  конструирования. 

Дети  очень  любят  труд  вообще  и особенно  самостоятельное 
творчество'.  У некоторых  учащихся  творческие  способности  были 
очень  слабые,  но,  пользуясь  указаниями  учителя,  и они  прояв- 
ляли своё  творчество.  В четвёртой  четверти  были  проведены  кон- 
структивные работы  из  деревянного  конструктора. 

В программе  отведено  8 часов  на  строительные  игры,  построй- 
ки из  песка  и глины,  веток,  мха  и других  предметов  в игро- 
вом ящике.  Постройки  из  глины  мы  перенесли  на  весеннее  время,, 
чтобы  можно  было  провести  их  во  дворе,  но  работу  с песком  про- 
вели в третьей  четверти. 

Незрячие  дети,  так  же  как  и все  дети,  очень  любят  играть 
с песком.  Первоначально  была  проведена  беседа  о свойствах 
песка,  о том,  где  песок  встречается,  как  и где  он  используется. 
В третьей  четверти  был  проведён  урок  по  развитию  речи  учащих- 
ся в связи  с предметным  уроком.  Предметный  урок  посвящался 
распознаванию  веток  сосны  и ели.  Цель  урока  — уточнить  и за- 
крепить полученные  детьми  на  экскурсии  представления  о хвойных 
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Предметный  урок  в I классе.  Знакомство  с растениями. 


деревьях  (ели  и сосне)  и обогатить  словарь  учащихся  новыми 
словами,  обозначающими  некоторые  различительные  признаки 
ели  и сосны:  у ели  хвоя  зелёная,  колючая,  гибкая,  запах  хвои  ели 
смолистый;  у сосны  хвоя  зелёная,  колючая,  длинная,  гибкая, 
запах  хвои  сосны  смолистый.  На  уроках  труда  дети  занимались 
постройками  из  песка  с применением  веток  ели  и сосны.  Столы 
были  сдвоены.  Посередине  стола  стоял  ящик  с сырым  песком,  а 
перед  детьми  были  ящички  с маленькими  кромками.  Детям  были 
розданы  песочницы  различной  формы  и величины,  и они  с боль- 
шим удовольствием  играли  с песком.  Сначала  формовали,  кто 
что  хотел.  Делали  различные  куличики,  пирожные,  торты.  При- 
глашали в гости  друг  друга,  показывали,  что  сделали.  Затем  я 
им  предложила  сделать  бордюр-рисунок  по  краям  ящика,  соблю- 
дая счёт  различных  форм.  К концу  урока  подсчитывали,  кто  и 
сколько  сделал  различных  формовок.  На  следующем  уроке,  пос- 
ле изучения  веток,  дала  детям  палочки,  брусочки,  кубики,  ветки 
сосны  и ели  и предложила  заняться  самостоятельно  постройкой 
с тем,  чтобы  учащиеся  потом  рассказали,  что  они  сделали.  Во 
время  практической  работы  детей  я проверяла  их  знания  о вет- 
ках сосны  и ели,  которые  были  даны  на  уроке  развития  речи. 
В процессе  работы  выясняла,  кто  из  детей  что  сделал.  Привожу 
рассказы  детей. 

Оля  В.,  у которой  творческие  способности  были  слабые,  рас- 
сказала: «Я  сделала  сад.  В саду  растут  ели  и сосны.  В саду  очень 
хороший  запах  хвои». 

, 233 


Владик  С.:  «Я  сделал  парк,  где  играют  дети.  В парке  растут 
сосны.  Поставил  скамеечки.  Сделал  качели,  тут  будут  качаться: 
дети.  Сделал  сценку,  на  сцене  будут  выступать  артисты.  Постро- 
ил домик,  в нём  читальня.  Деревья  огородил  заборчиком,  чтобы 
их  не  ломали». 

Вова  Д.:  «Я  сделал  клумбу.  На  клумбе  растут  сосны  и ели». 

Пришлось  с детьми  выяснить,  что  растёт  на  клумбе  и где 
растут  сосны  и ели. 

Таня  Н.:  «У  меня  сад.  В саду  деревья.  Есть  сосны  и ели. 
У сосны  хвоя  длинная,  а у ели  короткая.  В стороне  домик.  В нём 
живёт  сторож.  У домика  диванчик.  У диванчика  столик.  Здесь 
будут  отдыхать». 

Валерик  К-1?  «У  меня  проведена  линия,  а по  ней  идёт  поезд 
'(кубики).  Вот  здесь  растёт  сосна.  У сосны  хвоя  длинная,  души- 
стая». 

Вова  Б.:  «У  меня  лес.  В лесу  растут  ёлки». 

Валерий  3.:  «Я  сделал  аллею  из  веток  ёлок». 

Оказалось,  что  многие  дети  не  знали,  что  такое  аллея.  При- 
шлось показать  постройку  Валерия  3.  и объяснить  слово  «ал- 
лея». Далее  я дала  задание  всем  построить  аллею  из  веток  ели  и 
сосны. 


На  экскурсии  в парке  дети  осматривали  ёлку.  Сосну  осматри- 
вали в классе  (она  была  посажена  с осени),  на  предметном  уроке 
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обследовали  ветки  сосны  и ели,  распознавали  хвою.  Хвою  тёрли 
между  пальцев,  чтобы  лучше  почувствовать  её  запах. 

На  основе  наблюдений  сделали  выводы.  На  уроке  развития 
речи  всё  повторили  и записали  выводы,  на  очередном  уроке  труда 
закрепили  приобретённые  знания  и навыки  в творческой  игре. 
Таким  образом,  слово*,  наглядность  и действие  учащихся  были 
тесно  связаны  между  собой. 

.Очень  важным  разделом  программы  по  труду  является  лепка. 
При  помощи  лепки  можно  выявить,  как  ребёнок  представляет 
тот  или  иной  предмет.  Лепка  проводилась  параллельно  с дру- 
гими видами  работ,  так  как  заниматься  одним  видом  труда  ма- 
лышам очень  трудно*.  Лепили  предметы  из  пластилина.  На  пер- 
вом занятии  по  лепке  учащиеся  познакомились  со  свойствами 
пластилина.  Внимание  детей  было  обращено  на  то,  что  пласти- 
лин мягкий,  ему  можно  придать  любую  форму,  изделия  из  пла- 
стилина не  засыхают. 

Первой  темой  по  лепке  были  изделия  шаровидной  формы. 
Приступили  к лепке  с самого  простого  и знакомого  детям  предме- 
та — шарика.  Многих  детей  пришлось  обучать  приёмам  лепки 
шарика.  На  этом  уроке  закреплялись  представления  детей  о вели- 
чине и количестве  предметов.  Лепили  десять  шариков  разной 
величины,  потом  десять  бус,  нанизывали  последние  на  прово- 
локу. Закрепляли  знание  учащихся  о составе  числа,  располагая 
шарики  в различных  комбинациях  на  картоночках.  Получались 
самодельные  числовые  фигуры.  Проводились  занятия  по  про- 
странственной ориентировке  на  столе;  например,  давались  такие 
задания:  «Положи  слева  шарики  большие,  а справа  маленькие,. 
Положи  сверху  самый  большой  шарик,  ниже  меньше  и ещё  ниже 
самый  маленький». 

На  уроках  лепки  изучали  шеститочия,  располагая  маленькие 
шарики  в различных  комбинациях  на  карточках  из  картона.  На 
предметном  уроке  развития  речи  на  тему  «Уборка  фруктов  в кол- 
хозном саду»  дети  познакомились  с фруктами  и ягодами,  в ча- 
стности с вишней  и сливой. 

Дети  были  очень  заинтересованы  тем,  что  они  приделают  к 
вишне,  изготовленной  из  пластилина,  черенки  от  листьев,  которые 
они  набрали  на  экскурсии  в ботаническом  саду.  Лепили  вишенки, 
соединённые  парами.  Закрепляли  прямой  и обратный  счёт  в пре- 
деле десятка,  количественный  и порядковый  счёт.  Затем  исполь- 
зовали эти  вишни  при  счёте  на  уроках  -арифметики.  На  закреп- 
лении представлений  о предметах  шаровидной  формы  дети  ле- 
пили ябло'ко,  которое  было  им  уже  знакомо.  На  уроке  лепки 
натуральное  яблоко  вновь  давалось  каждому  из  учащихся.  У не- 
которых из  них  яблоки  были  с листьями,  дети  это  подметили  и 
яблоко  лепили  с листьями. 

На  уроках  русского  языка  одной  из  первых  была  тема  «Убор- 
ка овощей  в колхозе».  Первоклассники  знакомились,  путём  обсле- 
дования, какие  овощи  растут  на  огороде.  Была  проведена  экскур- 
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сия  на  пришкольный  участок.  Дети  принесли  с участка  овощи, 
рассматривали  их,  сравнивали,  определяли  форму,  узнавали  по 
вкусу,  а учащиеся  с остаточным  зрением  — по  цвету.  Заучивали 
стихи  и загадки  об  овощах.  Для  более  тщательного  знакомства  с 
овощами  последние  долгое  время  оставались  на  столе  в классе 
и дети  их  обследовали  самостоятельно.  На  уроках  труда  лепили 
эти  овощи.  За  время  занятий  по  лепке  я обращала  внимание  на 
то,  чтобы  дети  экономно  использовали  пластилин,  каждому  уча- 
щемуся были  показаны  приёмы  лепки  путём  движения  ладоней, 
приёмы  работы  пальцами,  способы  вдавливания  выемок  и углуб- 
лений. Все  эти  приёмы  усваивались  детьми.  Они  с большим  удо- 
вольствием и старанием  занимались  этим  делом.  Тут  же  выявля- 
лись слабые  учащиеся,  требующие  систематической  помощи.  Это 
была  лепка  предметная,  но  мы  занимались  и сюжетной  лепкой. 

На  уроках  развития  речи  ещё  в добукварный  период  я расска- 
зывала детям  сказку  «Репка».  Сказку  пересказывали,  драматизи-  ] 
ровали,  а на  уроках  ручного  труда  лепили  репку.  Позднее,  когда 
уже  дети  сами  читали  эту  сказку  и когда  их  руки  значительно 
окрепли,  я предложила  детям  коллективно  воспроизвести  сказку 
«Репка».  Рассмотрели  макет  сказки  и с большим  интересом  при- 
нялись работать  над  своим  макетом.  Сначала  все  слепили  репку, 
затем  по  желанию  распределили,  кто  какое  действующее  лицо  бу- 
дет лепить.  Нашлись  инициаторы:  С.  Владик  и М.  Тоня.  Один  из 
них  предложил  сделать  домик,  другая  — сторожа  в огороде,  где 
росла  репка.  Остальные  лепили  действующих  лиц.  Получилось 
коллективное  творчество.  Готовясь  к новому  году,  одна  родитель- 
ница привезла  нам  маленькую  ёлочку.  Другая  родительница  по- 
дарила коробку  ёлочных  украшений  «Малютка».  Эти  украшения 
рассматривались  и обследовались  на  уроке  ручного  труда,  а затем 
дети  вместе  с воспитательницей  украшали  ёлку.  Готовили  коллек- 
тивную декламацию  к ёлке  и выступали  на  вечере  под  новый  год. 
После  каникул  на  уроке  развития  речи  проходилась  тема  «Ново- 
годняя ёлка».  Вспомнили  о новогодней  ёлке.  Сначала  были  сво- 
бодные высказывания  детей,  затем  ответы  на  вопросы:  у кого  ёлка 
была  дома?  Кто  позаботился  об  этом?  Как  дети  поблагодарили 
старших  за  этот  праздник?  Где  была  устроена  наша  школьная 
ёлка?  Какая  была  ёлка?  Какие  игрушки  были  на  ней?  Как  весели- 
лись дети? 

Затем  коллективно  составляли  рассказ.  Один  начинал,  другой 
продолжал.  Привожу  этот  рассказ. 

«Наша  школьная  ёлка  была  устроена  в зале.  Ёлка  была 
большая,  нарядная,  красивая.  На  ней  было  много  лампочек,  бус, 
игрушек,  флажков,  цепей.  На  верхушке  была  большая  золотая 
звезда.  Дети  пели  про  ёлку  песни,  читали  стихи,  ходили  хорово- 
дом, играли  и плясали.  Всем  было  очень  весело». 

На  другом  уроке  дети  записали  рассказ.  Но  так  как  письмен- 
ная речь  учащихся  первых  классов  отстаёт  от  устной,  рассказ  ! 
был  записан  в сокращённом  виде.  «В  школе  была  ёлка.  Елка 
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блестела  огнями.  На  ёлке  висели  игрушки.  Дети  играли  и пели. 
Всем  было  очень  весело».  После  этого  на  первом  же  уроке  труда 
я предложила  изобразить  нашу  ёлку  в макете.  Зелёная  ёлочка, 
привезённая  из  леса,  вся  осыпалась,  и мы  её  использовали  для 
макета.  Все  дети  с большим  интересом  занялись  лепкой  укра- 
шений и фигурок  детей.  Иірушки  лепили  по  памяти.  Очень  хо- 
рошо воспроизводила  игрушку  «Малютка»  Таня  (абсолютно  сле- 
пая девочка).  С воспитателем  дети  украсили  сухую  ёлочку,  а на 
уроке  русского  языка  рассказали,  как  они  это  делали.  Следую- 
щая сюжетная  работа  была  «Зимние  забавы  и развлечения  де- 
тей». В учебнике  русского  языка  (упражнение  38)  сказано: 
«Продолжите  рассказ  по  вопросам».  Начало  было  такое:  «Насту- 
пила зима.  Выпал  снег».  Дальше  шли  вопросы.  Но  прежде  чем 
приступить  к этому  упражнению,  я провела  беседу  о том,  что  де- 
лали дети  во  время  зимних  каникул  на  прогулках.  Затем  выяс- 
нила, чтоі  они  делают  на  прогулке  в школе.  Выяснила,  кто  из  де- 
тей катается  на  коньках  и лыжах,  кто  никогда  не  видел  коньков 
и лыж.  Таких  в классе  оказалось  двое:  Вова  Д.  и Оля  В.  Посо- 
ветовала детям  приобрести  лыжи  и коньки  и просить  родителей 
поучить  их  в очередное  воскресенье  этому  спорту.  После  этой 
беседы  выполняли  упражнение,  отвечая  на  вопросы  книги. 

На  ближайшем  уроке  труда  принесла  в класс  коньки  с ботин- 
ками, модели  санок,  макет  «Лыжник»,  натуральные  лыжи  и пал- 
ки к ним.  Попросила  детей  рассказать  о зимних  забавах.  Вновь 
опросила,  кто  не  видел  лыж  и коньков.  Вова  Д.  заявил,  что  они 
с папой  в воскресенье  искали  лыжи  по  магазинам,  но  нигде  не 
нашли.  Стали  рассматривать  принесённые  мною  в класс  пред- 
меты. Дети,  которые  никогда  не  видели  коньков  и лыж,  надевали 
их  на  ноги.  Я показывала  им,  как  надо  передвигаться  и держать 
палки.  Показала  детям  макет  лыжника  и предложила  им  сделать 
макеты  зимних  забав.  Они  быстро  согласились  с моим  предложе- 
нием и все  стали  сначала  лепить  лыжи  и детей,  катающихся  на 
них,  затем,  осмотрев  настоящие  санки  и модели  последних,  дети 
лепили  их.  3.  Валерий  сделал  горку  из  картона,  а около  горки 
слепил  снежную  бабу.  Появились  катающиеся  фигурки  детей. 
На  макет  «Лыжник»  дети  поставили  свои  фигурки  лыжников. 
В конце  урока  всем  детям  было  предложено  в обязательном 
порядке  научиться  ходить  на  лыжах  и на  прогулке  во  дворе  обя- 
зательно всем  пользоваться  санками.  Под  присмотром  воспита- 
теля дети  учились  ходить  на  лыжах,  все  катались  с горки.  Неко- 
торым детям  родители  купили  коньки  е ботинками  (Тоне  М., 
Оле  К-)  и учили  их  кататься  на  коньках  дома.  В классе  нет  ни 
одного  ученика,  который  на  прогулке  стоял  бы  и не  двигался, 
как  это  нередко  бывает  среди  слепых  детей.  Все  дети  с санками 
взбирались  на  горку  и катались  с неё. 

На  предметном  уроке  на  тему  «Посуда  чайная  и столовая» 
учащимся  была  показана  игрушечная  посуда  чайная  и столовая. 
После  беседы,  выясняющей  знания  детей  о посуде  и её  назначе- 
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нии,  был  проведён  показ  посуды.  После  этого  детям  давалось 
задание  рассортировать  посуду  по  группам  и определить  назва- 
ние: посуда  чайная,  посуда  столовая.  Загадывали  загадки  и вы- 
писывали с заготовленных  табличек  сначала  названия  посуды 
чайной,  а потом  столовой  отдельно.  После  этого  урока  я давала 
детям  загадки.  Дети  отгадывали  загадки,  показывая  соответ- 
ствующий предмет,  спрашивала  того  ученика,  у которого  на  столе 
стояла  данная  посуда.  Затем  закрепляли  знания  о посуде  бесе- 
дой и Лепили  её.  Во  внеклассное  время  дети  играли  с посудой. 
У них  в классе  есть  кукольный  уголок,  где  стоит  довольно  круп- 
ная кукольная  мебель,  а в буфете  размещена  игрушечная  посуда. 
Воспитателем  во'  внеклассное  время  проводились  специальные 
игры,  имеющие  значение  для  подготовки  учащихся  к практиче- 
ской жизни.  Они  учились,  как  накрыть  стол  к чаю  и к обеду,  как 
разместить  мебель  и т.  п.  Кукольный  уголок  занимает  в классе 
примерно  два  квадратных  метра. 

Преследуя  увязку  слова,  наглядности  и действия  и связь  руч- 
ного труда  с общеобразовательными  предметами,  мы  проводили 
предметные  уроки  с целью  знакомства  детей  с предметами  до- 
машнего обихода.  Им  давались  модели:  чайника,  ведра,  тазика, 
кувшина,  ванночки  с маленькой  куклой,  будильника,  утюга,  ко- 
фейной мельницы  и др.  Сначала  детям  было  предложено  обсле- 
довать данные  предметы  и назвать  их,  затем  назвать  части  этих 
предметов,  для  чего  они  предназначаются  при  употреблении. 
Затем  составляли  про  посуду  и предметы  домашнего  обихода 
рассказы.  После  проведённой  работы  дети  лепили  эти  вещи.  На 
этом  уроке  было  выявлено  много  интересного.  Кофейную  мелы- 
ницу  почти  никто  из  детей  не  видел.  Пришлось  рассказать  про 
неё,  показать  натуральную  мельницу,  объяснить  её  назначение  и 
сравнить  с моделью.  Модель  мельницы  была  с механизмом,  её 
можно  было  приводить  в движение.  Это  доставляло  детям  боль- 
шое удовольствие.  С кувшином  и его  назначением  дети  познако- 
мились ещё  в добукварный  период.  Но  тогда  кувшин  дан  был 
такой  формы,  какая  была  изображена  на  рельефном  рисунке. 
На  этом  же  уроке  модель  кувшина  была  иная.  Однако  все  дети, 
кроме  Вовы  Д.,  узнали  кувшин.  Вова  Д.  очень  долго  не  мог 
узнать  кувшина.  Но  после  того,  когда  ему  дан  был  в руки  для 
сравнения  знакомый  кувшин,  он  узнал  модель  кувшина  другой 
формы.  Приведу  два  рассказа  детей.  Тоня  М.  рассказала  про 
будильник:  «Мы  легли  поздно  спать.  Утром  мне  надо  было  идти 
в школу.  Мама  завела  будильник  на  семь  часов  и поставила  его 
на  комод.  Утром  будильник  зазвенел.  Мы  проснулись  и я в шко- 
лу не  опоздала». 

Вова  И.:  «Мама  стирала  бельё.  Когда  бельё  высохло,  мама 
взяла  утюг,  наложила  в него  горячих  углей  и выгладила  мне  ру- 
башку». 

После  рассказов  дети  лепили  данные  предметы.  Во  внекласс- 
ное время  детям  Неоднократно  выдавались  эти  предметы,  и они 
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пользовались  ими  в игре.  На  другом  предметном  уроке  были 
даны  предметы  моделей  транспорта.  Задачи  были  те  же  самые. 
Дети  называли  машины,  части  их  и назначение.  Составляли 
краткий  рассказ  и лепили.  Модель  броневика  попалась  слабови- 
дящей девочке  Тоне  М.  Она  никак  не  могла  назвать  её.  Когда 
эта  модель  бытга  предъявлена  другим  детям,  то  выяснилось,  что 
ещё  несколько  девочек  не  знали,  что  это  такое.  Мальчики,  кроме 
Вовы  Д.,  броневик  все  узнали.  Надо  сказать,  что  дети  пред- 
упреждались о том,  чтобы  они  не  называли  вслух  предметов,  кото- 
рые обследуют  до  тех  пор,  пока  их  не  спросит  учитель.  Лепили 
предметы  самые  простые  по  конфигурации.  Однако  некоторые 
мальчики  по  свободному  выбору  темы,  после  того  как  выполнили 
задание,  слепили  мотоциклы,  броневики  и другие  виды  транс- 
портных машин.  Во  внеклассное  время  дети  закрепляли  знания 
о транспортных  машинах  в игре.  Затем  с воспитателем  дети  посе- 
тили во  дворе  гараж,  осмотрели  (слабовидящие)  и обследовали 
руками  легковую  и грузовую  машины.  После  этой  работы  у детей 
часто  стали  появляться  различные  игрушки  машин.  Вова  К-  и 
Саша  Д.  принесли  из  дома  в класс  маленькие  самосвалы,  Вова 
Д. — обтекаемый  автобус,  Оля  К. — пожарную  машину.  Валерик 
3.  убедительно  просил  меня  купить  ему  заводной  танк  (у  меня 
хранились  его  деньги) . 

Мне  хочется  остановиться  на  лепке  предметов  по  рисунку. 

В добукварный  период,  когда"  выявляются  представления  де- 
тей и они  знакомятся  с предметами;  на  предметном  уроке  по 
развитию  речи  на  тему  «Сбор  фруктов  в колхозных  садах»  дети 
обследовали  натуральные  фрукты:  груши,  яблоки,  китайские 

яблоки,  сливы  и вишни.  На  другой  день  я дала  учащимся  рельеф- 
ные рисунки  из  приложения  к букварю.  Рисунки  изображали 
яблоко,  грущу  и вишни  с листьями.  С рельефными  рисунками 
основных  геометрических  фигур  дети  познакомились  ранее,  в са- 
мом начале  обучения  в школе.  В ящичках  у каждого  из  детей  ле- 
жали фрукты,  которые  они  обследовали  накануне.  Фрукты  сна- 
чала обследовали  руками  и назвали  их.  Затем  я предложила 
взять  яблоко,  положить  его  на  стол  так,  чтобы  черенок  его  был 
направлен  вверх,  и предложила  обвести  яблоко  указательными 
пальцами  от  черенка  до  ямочки.  Так  проделали  несколько  раз. 
Затем  яблоко  было  отодвинуто  в сторону  и детям  предложено 
проделать  эти  самые  движения  обвода  яблока  на  столе  без  него. 
После  этого  по  моей  инструкции  было  предложено  детям  найти 
первый  рисунок  в нижнем  левом  углу  (где  было  изображено 
на  рисунке  яблоко  черенком  кверху)  и обвести  его  пальцами  от 
середины  верха  рисунка  до  низа  так,  чтобы  пальцы  внизу  рисун- 
ка сошлись.  Сразу  поднялось  несколько  рук.  Дети  узнали  рису- 
нок яблока.  Таким  же  способом  обследовали  в этот  день  и рису- 
нок груши.  Для  контроля  предлагала  детям  наложить  натураль- 
ные фрукты  на  рисунки  в таком  положении,  как  они  нарисованы. 
Надо  отметить,  что  недостатком  в этих  рисунках  было  то,  что  на 
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одном  листе  было  сразу  три  рисунка:  яблоко,  груша  и ветка 
вишни.  Пришлось  их  разрезать  и давать  детям  по  одному  изо- 
бражению, так  как  любознательные  из  них  забегали  вперёд.  Чте- 
ние рисунков  яблока  и груши  вызвало  у детей  огромный  интерес. 
Однако  нельзя  было  на  этом  задерживаться.  Добукварный  пе- 
риод непродолжителен,  а предметов  и рельефных  рисунков  надо 
показать  детям  много.  На  очередном  предметном  уроке  на  тему 
«Овощи»  раздаются  детям  репка,  морковка,  огурец.  Эти  пред- 
меты были  изображены  на  рельефном  рисунке.  После  осмотра, 
обследования  и опроса  названий  этих  предметов  делили  слова, 
обозначающие  названия  овощей,  на  слоги,  выясняли  количество 
слогов.  Затем  учитель  предлагал  детям  вспомнить  загадки,  кото- 
рые они  знали  про  эти  предметы. 

Загадку  про  огурец  и репку  сказала  я сама.  Дети  отгадали 
их.  Затем  дала  рисунки  и сказала,  что  здесь  нарисованы  те  пред- 
меты, которые  обследовали  и осматривали  на  уроке.  Дети,  узнав- 
шие рисунок,  должны  были  поднять  руку  и тихо  сообщить  учи- 
телю название  изображённого  предмета.  Когда  ребёнок  затруд- 
нялся в узнавании  того  или  иного  рисунка,  я подходила  и пред- 
лагала взять  соответствующий  предмет,  обвести  его  пальцами  и 
снова  пальцы  перенести  на  рисунок.  Так  учились  читать  рельеф- 
ный рисунок.  Впоследствии  многие  предметы  на  рисунках  дети 
узнавали  совершенно  самостоятельно.  Закрепление  представле- 
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ний  о рисунках  проводилось  на  уроках  ручного  труда.  Раздав 
учащимся  рисунки,  я загадывала  загадки,  а дети  закрывали  ру- 
кой предмет,  о котором  говорилось  в загадке.  Потом  я предла- 
гала детям  сказать  загадку  о предмете,  рисунок  которого  нахо- 
дится в том  или  другом  уголке  листа.  Заставляла  раскладывать 
предметы  на  соответствующие  рисунки.  Сочетание  слова,  движе- 
ний при  обследовании  предметов  и имеющихся  у детей  образов 
знакомых  предметов  облегчали  узнавание  рисунка.  Убедившись 
в том,  что  дети  хорошо  узнают  предметы  по  рисунку,  я предла- 
гала им  воспроизвести  данный  предмет,  т.  е.  слепить.  Первое 
время  дети  лепили  почти  в натуральную  величину  предметы,  изо- 
бражённые на  рисунке.  Очень  сложным  для  учащихся  был  рель- 
ефный рисунок,  изображающий  ветку  вишни  с листочками.  Од- 
нако почти  все  учащиеся  этот  рисунок  поняли  и перенесли  его- 
на  объёмный  предмет.  На  контрольном  уроке  по  лепке  дети  дали 
предметы  в значительно  уменынённом  виде,  но  принцип  перене- 
сения плоского  изображения  предмета  с рельефного  рисунка  на 
объёмный  был  соблюдён. 

Разновидностью  лепки  была  работа  с пласткомпом.  Пласт- 
комп  — эластичная  масса,  приготовленная  по  способу  препода- 
вателя тифлографики  Н.  А.  Семевского.  Каждому  учащемуся  вы- 
давалась коробочка,  в которой  находился  лист  пласткомпа  и 
формочки  для  работ  с ним.  После  соответствующей  беседы  о том, 
чем  будем  заниматься,  учащиеся  сначала  вырезали  знакомые 
детям  геометрические  фигуры  и располагали  их  по  образцу  на 
полосках  картона  по  порядку  одну  за  другой  по  счёту.  Дети 
очень  любят  делать  рисунки  самостоятельно,  проявляя  своё 
творчество.  Особенно  большое  удовольствие  они  получили,  когда 
я раздала  им  формы  звёздочки,  квадрата,  кружочка  с резными 
краями  и др.  Дети  занимались  с исключительным  интересом. 
Они  комбинировали  самостоятельно  самые  разнообразные  рисун- 
ки, изображающие  разные  узоры.  Эта  работа  так  захватывала 
учащихся,  что,  когда  на  уроке  не  хватало  им  пласткомпа,  они 
самостоятельно  брали  пластилин,  расплющивали  его  и продол- 
жали свою  работу.  Составленные  рисунки  показывали  друг 
другу.  Не  было  такого  случая,  чтобы  дети  устали  или  им  надое- 
дала эта  работа.  Из  пласткомпа  изготовили  несколько  счётных 
даблиц. 

Другим  большим  разделом  программы  трудового  обучения 
является  работа  с бумагой,  на  которую  отводится  16  часов.  После 
краткого  сообщения  о новом  виде  труда  работа  с бумагой  нача- 
лась с беседы,  ставящей  целью  выявить  знания  учащихся  о на- 
значении бумаги.  Дети  рассказывали,  что  делают  из  бумаги  и где 
она  употребляется.  Затем  практически  знакомились  с различными 
сортами  бумаги:  с писчей,  газетной,  упаковочной,  настольной, 
пергаментной  или  компрессной,  наждачной,  цветочной,  гофриро- 
ванной, глянцевой,  перфокарточной  (для  письма  по  Брайлю). 
Различали  бумагу  по  прочности,  гладкости,  шероховатости,  глян- 
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девитости.  Про  наждачную  бумагу  дети  сказали,  что  она  «шер- 
шавая». Ответы  детей  приходилось  часто  поправлять.  После  зна- 
комства с сортами  бумаги  спросила,  знают  ли  дети,  из  чего  де- 
лается бумага.  Владик  С.  сказал,  что  бумагу  делают  из  дерева, 
а Оля  В.  заявила,  что  бумагу  делают  из  тряпок.  Я спросила,  вер- 
но ли,  что  бумагу  делают  из  дерева  и тряпок.  После  ответа  де- 
тей сообщила  им,  что  прочитаю  им  рассказ  «История  тетрадки» 
Из  книги  Ильина  и Сегал  «Что  окружает  нас»,  а по  окончании 
сделаем  вывод,  правильно  ли  сказали  ученики,  что  бумагу  де- 
лают из  дерева  и тряпок.  Рассказ  был  довольно  большой,  но 
очень  увлекательный.  Дети  с большим  вниманием  слушали  щго. 
По  окончании  в подтверждение  я показала  им  грубую  упаковоч- 
ную бумагу,  в которой  были  маленькие  кусочки  древесины.  На 
следующем  уроке  закрепляли  знания  о сортах  бумаги.  У каж- 
дого учащегося  была  стопка  вышеуказанных  сортов  бумаги. 
Практически  знакомились  со  свойствами  бумаги  и учились  скла- 
дывать или  сгибать  бумагу  вдоль  и поперёк  листа,  с угла  на 
угол.  При  закреплении  знаний  о сортах  и назначении  бумаги 
отыскивали  в стопке  указанный  учителем  листочек,  различали 
бумагу  по  толщине,  узнавали  по  поверхности,  вспоминали,  на 
что  идёт  данная  бумага.  Я спрашивала  детей,  из  чего  делается 
бумага.  Затем  практически  проверяли,  какими  свойствами  обла- 
дает бумага:  мяли  её,  скатывали  в трубочку,  отщипывали,  мочили 
водой  и делали  'Выводы.  После  знакомства  со  свойствами  бумаги 
приступили  к знакомству  с приёмами  складывания  бумаги,  соот- 
ветственно программе,  и изготовляли  простые  изделия  из  бума- 
ги: закладки  для  букваря,  шапочки  и др.  При  работе  с бумагой 
и повторении  знаний  о сортах  бумаги  вводились  новые  понятия: 
вдоль,  поперёк,  рядом,  ниже,  выше,  правее,  левее,  шире,  уже, 
тоньше,  толще,  длиннее,  короче  и др.  Тренировались,  надо  ска- 
зать, в довольно  скучных  упражнениях  в отщипывании  и отры- 
вании полосок  по  сгибу,  но  так  как  перед  ребятами  была  постав- 
лена дель,  что  это  делается  для  того,  чтобы  изготовить  закладки 
для  книг,  чтобы  книги  не  портились  от  бесконечных  перелисты- 
ваний, то  все  эти  тренировочные  упражнения  не  показались  де- 
тям скучными.  Здесь  же  проводился  счёт  полосок,  кто  сколько 
сумеет  за  урок  отщипнуть  или  оторвать  и добиться,  чтобы  разрыв 
был  аккуратный,  гладкий.  Полоски  отрывались  разной  ширины 
и длины,  по  количеству,  указанному  учителем,  производился  под- 
счёт этих  полосок.  При  первых  же  складываниях  бумаги  дети 
познакомились  с гладилками  и научились  ими  пользоваться. 
Упражнялись  в отщипывании  и отрывании  бумаги  сначала  на 
использованных  и ненужных  книгах,  старых  тетрадях,  а затем  на 
отрезках  перфокарточной  бумаги  из  нашей  картонажной  мастер- 
ской. Закладка  — самая  простая  полоска  4 — 5 см  шириной,  верх- 
ний конец  заделан  углом.  Закладка  торжественно  была  вложена 
в букварь.  Это  было  первое  изделие  детей  из  бумаги.  Знакомство 
с сортами  бумаги  было  закреплено  в игровой  деятельности.  Зная, 
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что  дети  очень  любят  играть,  я заблаговременно  сообщила  им, 
что  если  они  хорошо  запомнят  сорта  бумаги,  проведём  игру  в 
магазин,  будем  продавать  и Покупать  бумагу  на  деньги.  Стимул 
был  дан,  и дети  довольно  быстро  усвоили  знания  сортов  бумаги. 
И вот  на  очередном  уроке  труда  я им  объявила,  что  сегодня  бу- 
дем играть  в магазин.  Дети  все  оживились  и с нетерпением 
ждали  начала  игры.  Сначала  я провела  беседу,  в которой  было 
выявлено,  что  делают  в магазине  продавцы,  кассиры,  директор, 
контролёр.  Затем  было  выяснено,  что  покупатель,  чтобы  купить 
что-либо  в магазине,  должен  иметь  деньги  и знать  цену  предме- 
тов. Далее  происходила  раздача  денег  (с  монетами  в одну,  две, 
три  и пять  копеек  дети  уже  познакомились  ранее).  Кассиры  по- 
лучили кассы  (ящички  для  работы  с мелким  рассыпным  материа- 
лом). Далее  были  объяснены  правила  игры. 

Столы  были  приготовлены,  бумага  разложена  в определённом 
порядке.  Продавцы  стали  за  прилавки.  Контролёром  для  первого 
раза  была  учительница.  Интересно  было  наблюдать  за  ребятами, 
-слушать  их  первое  робкое  обращение  к продавцам.  Затем  так 
разыгрались,  что  с большим  трудом  удалось  закрыть  магазин  на 
-обед  и поменяться  ролями,  так  как  всем  хотелось  быть  продав- 
цами. Не  знаю,  сколько  надо  было  бы  времени,  чтобы  дети  сами 
отказались  от  этой  игры.  Игру  пришлось  прекратитъ  с обеща- 
нием, что  будем  играть  на  следующих  уроках  труда  и во  внекласс- 
ное время.  В следующий  раз  играли  в магазин  с некоторыми 
.вариациями.  Был  устроен  стол  заказов  по  телефону.  Это  тоже 
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очень  заинтересовало  учащихся.  Каждому  покупателю  хотелось 
говорить  в несуществующий  телефон.  Надо  сказать,  что  у пяти 
детей  моего  класса  дома  имеются  телефоны  и они  с телефонами 
были  знакомы.  Остальным  было  дано  объяснение  слова  «теле- 
фон». При  дальнейшей  работе  с бумагой,  перед  поделкой  изде- 
лий, всегда  давался  показ  изготовляемого  предмета  и объясня- 
лось, для  чего  нужен  данный  предмет  в жизни.  Учащиеся  прояв- 
ляли обычно  интерес  и с удовольствием  старались  изготовить 
игрушку  для  себя  и своих  младших  братьев  и сестёр.  Из  прямо- 
угольника делали  шапку-треуголку,  лодочку,  стрелу,  научились 
путём  перегибания  преобразовывать  прямоугольник  в квадрат, 
а из  квадрата  делать  двойную  лодку,  пароход  с двумя  трубами,, 
конверт.  Все  эти  изделия  дети  использовали  в игре.  Часто  давала 
задания  и на  дом.  Родители  рассказывали,  что  их  дети  обучали 
этим  изделиям  и своих  сверстников  по  квартире.  В подготовке  к. 
новогодней  ёлке  учащиеся  изготовляли  цепи  Из  цветной  бумаги. 
Вначале  из  готовых  кружочков  без  клея  путём  вдевания  одного 
кружочка  в другой,  а затем  делали  цепи  из  цветных  полосок, 
склеивая  их  в кружочек.  Этими  цепями  дети  украшали  класс  и 
школьную  ёлку.  Раздел  программы  работы  с бумагой  имеет  боль- 
шое дидактическое  значение.  ч 

На  уроках  труда  проводились  практические  занятия  по  изме- 
рению, закреплялись  знания  работы  с метром,  измерялись  кори- 
доры других  этажей,  пионерской  комнаты.  Измерения  записыва- 
лись. Дети  сами  предложили  провести  игру  в магазин,  чтобы  про- 
давать и покупать  разные  предметы,  которые  можно  измерять 
метром.  Игра  была  проведена.  Продавали  шпагат,  сутаж,  тесьму, 
верёвки.  Продавцы  с большой  точностью  отмеряли  требуемые 
отрезки  шпагата,  сутажа  и т.  п.  покупателям,  но  отмерялось  не 
больше  10  метров.  В четвёртой  четверти  при  помощи  игры  в ма- 
газин на  уроках  ручного  труда  закрепляли  знания  и представле- 
ния детей  о килограмме,  играли  в продовольственный  магазин  и 
пользовались  при  этом  настоящими  весами.  Продавали  и поку- 
пали на  монеты  овощи. 

В первом  классе  начинается  обучение  уходу  за  растениями  в 
соответствии  с учебной  программой.  Дети  ухаживали  за  комнат- 
ными цветами,  поливали,  каждую  субботу  охотно  мыли  их,  ког- 
да проводили  тщательную  уборку  класса  под  руководстом  воспи- 
тателя. Проводили  наблюдения  за  распусканием  почек  на  ветках 
деревьев.  Большое  значение  придавалось  бытовому  труду.  Обу- 
чались вытиранию  пыли  и подметанию  пола,  уходу  за  своей 
одеждой,  обувью,  пользованию  носовым  платком  и т.  п.  С боль- 
шой охотой  и дружно  убирали  класс  после  работы  по  труду. 
Мыли  свой  кукольный  уголок. 

В третьей  четверти  приступили  к работе  с ножом  и ножница- 
ми. Ножи  первое  время  для  работы  с бумагой  применяли  пласт- 
массовые. При  работе  с ножницами  выяснилось,  что  из  12  уча- 
щихся первого  класса  только  два  ученика  не  умели  держать  нож- 
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ницы.  За  сваю  большую  практику  работы  в школе  слепых  я впер- 
вые наблюдала,  что  почти  все  учащиеся  первого  класса  школы 
слепых  так  хорошо  умели  держать  ножницы  в руках  и пользо- 
ваться ими.  Ножницами  разрезали  полоски  бумаги  по  сгибу, 
вырезали  геометрические  фигуры  по  шаблону  из  картона.  Надо 
сказать,  что  почти  все  дети  справлялись  с этим  заданием.  Прав- 
да, вырезанные  фигуры  были  не  совсем  аккуратны,  но  во  всяком 
случае  требуемая  форма  была  соблюдена.  Считаю,  что  в про- 
грамме по  ручному  труду  II  класса  следует  оставить  работы  из 
бумаги  с применением  ножа  и ножниц,  соблюдая  при  этом  необ- 
ходимые предосторожности  при  работе  детей  с этими  режущими 
инструментами. 

В заключение  должна  сказать,  что  при  организации  занятий  я 
всегда  точно  представляла,  что  будут  делать  учащиеся  на  очеред- 
ном уроке.  Подготовка  к уроку  требовала  от  учителя  много  вре- 
мени, так  как  приходилось  тщательно  продумывать,  как  препод- 
нести тот  или  иной  материал,  как  методически  выдержать  после- 
довательность в прохождении  учебного  материала  по  ручному 
труду,  чтобы  детям  было  понятно  и интересно  и соблюдалась  при 
этом  система  обучения.  С первых  шагов  занятий  добивалась  орга- 
низованности, давая  чёткие  указания,  предупреждала  возможные 
трудности  и ошибки.  А если  последние  допускались,  то  помогала 
исправить  их,  добивалась  правильного  выполнения,  напоминала 
о том,  что  делать  надо  не  только  правильно,  но  и красиво. 

При  выполнении  тех  или  иных  работ  особенно  важно  соблю- 
дать гигиенические  условия  труда  (обязательно  подвёртывать  ру- 
кава при  лепке,  работе  с песком,  с клеем,  подстилать  листочки 
бумаги,  предохраняющие  классный  стол  от  порчи  и загрязнений 
и т.  п.).  При  занятиях  обращала  внимание  на  то,  чтобы  быть  ак- 
куратными, не  загрязнять  своих  костюмов.  Воспитывала  у детей 
чуткое  отношение  к товарищам  и желание  оказать  помощь  сла- 
бым. Все  дети  охотно  предлагали  свои  услуги  товарищам,  когда  у 
последних  возникали  трудности.  Иногда  я давала  поручение  тому 
или  другому  учащемуся  заняться  в свободное  время  с отстаю- 
щими. 

В процессе  работы  с учительницей  В.  П.  Даниловой  мы  внес- 
ли в программу  некоторые  дополнения  и изменения. 

Таким  образом,  задача,  поставленная  перед  нами  в этом  учеб- 
ном году, — проверить  программу  по  ручному  труду  и сделать  по- 
пытку увязать  трудовое  обучение  и воспитание  с прохождением 
других  предметов,  мне  кажется,  была  выполнена.  Следует  при- 
знать, что  новая  программа  по  ручному  труду  составлена  удачно. 

Учебный  материал  программы  по  труду  I класса  расположен 
в определённой  системе  приобретения  знаний,  умений  и навыков, 
вытекающих  из  общих  дидактических  принципов  и из  задач  обу- 
чения. Для  первоначального  обучения  труду  в программе  введены 
работы  из  материала,  который  чаще  всего  используется  и в быту: 
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из  бумаги,  глины  или  пластилина,  песка,  дерева.  С этими  мате- 
риалами  дети  уже  знакомы  с дошкольного  возраста. 

В I классе  занятия  ручным  трудом  сочетаются  с игровой  дея- 
тельностью детей.  Много  места  отводится  занятиям  с детскими 
дидактическими  игрушками  (с  раскладными  моделями,  заводны- 
ми и озвученными  игрушками,  с конструкторами).  Обучение  тру- 
ду производится  в процессе  изготовления  различных  изделий* 
имеющих  общественно-полезное  значение:  закладок  для  книг* 
украшений  для  класса,  игрушек  для  ёлки,  для  индивидуальных  и 
коллективных  игр. 

Необходимо  отметить,  что  вся  работа  по  трудовому  обучению 
и воспитанию  проходила  в тесном  контакте  с Научно-исследова- 
тельским институтом  дефектологии  АПН  РСФСР.  Мы  получали 
большую  помощь  от  научных  работников  института  М.  И.  Зем- 
цовой, Н.  С.  Костючок  и Ю.  А.  Кулагина. 


; 1 Ч Т.  В.  Музалевская. 

А.  В.  КопеЦг- 

ПРАКТИЧЕСКИЕ  РАБОТЫ  В СВЯЗИ  С ИЗУЧЕНИЕМ 
АРИФМЕТИКИ  ВО  II  КЛАССЕ 

(1954/55  учебный  год). 

В начальной  школе  в процессе  овладения  системой  знаний; 
осуществляется  накопление  конкретных  представлений.  На  этой 
же  ступени  обучения  у учащихся  вырабатываются  простейшие 
умения  и навыки  трудовой  деятельности,  необходимые  для  рабо- 
ты с простейшими  орудиями  труда.  Поэтому  нужно,  чтобы  уче- 
ники не  только  часто  обследовали  наглядные  пособия,  но  сами 
изготовляли  их  и активно  работали  с ними.  Практические  рабо- 
ты способствуют  формированию  у учащихся  отчётливых  пред- 
ставлений и понятий  о форме,  величине,  соотношении  частей 
окружающих  предметов,  что  представляет  особую  ценность  для 
обучения  и воспитания  слепых  детей,  пространственное  восприя- 
тие и представление  которых  более  ограничено,  чем  у зрячих. 

На  уроках  арифметики  во  II  классе  проводились  практиче- 
ские работы,  когда  изучались  следующие  разделы:  1)  увеличе- 
ние и уменьшение  числа  на  несколько  единиц;  2)  разностное 
сравнение;  3)  деление  по  содержанию;  4)  нахождение  части 
числа,  а также  при  изучении  тем:  «Меры  времени»;  «Меры  дли- 
ны»; «Меры  веса»;  «Таблица  умножения».  Материал  для  прак- 
тических работ  прорабатывался  главным  образом  поі  учебнику 
арифметики  Пчёлко  и Поляк,  а также  по  учебнику  Никитина  и 
•Игнатьева. 

В качестве  наглядных  пособий  использовались  измерительные 
линейки,  круги,  прямоугольники,  треугольники,  квадраты,  изго- 
товленные из  картона,  бумаги,  фанеры,  а также  обыкновенные 
часы1,  весы  и др. 

Первой  ачдльно  некоторые  из  этих  пособий,  например  измери- 
тельные линейки  с нанесёнными  на’  них  сантиметровыми  делени- 
ями, были  изготовлены  учащимися  V класса  на  уроке  труда  и 
вручены  ученикам  II  класса. 

Прежде  чем  приступить  к решению  задач  с применением  этих 
линеек,  дети  некоторое  время  учились  распознавать  сантиметро- 
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вые  деления  при  помощи  осязания.  Они  практиковались  неодно- 
кратно в измерении.  По  заданию  учителя  дети  отмеряли  и на- 
калывали на  полосках  бумаги  отрезки  той  или  иной  величины. 
Такая  работа  давалась  им  первое  время  с большим  трудом.  Она 
проводилась  не  только!  в школьные  часы,  но  и на  уроках  труда 
и в виде  домашних  заданий. 

Впоследствии  дети  перешли  к самостоятельному  применению 
измерительных  линеек  при  решении  задач.  Так,  например,  в раз- 
деле увеличения  и уменьшения  числа  на  несколько  единиц,  кро- 
ме задач-инсценировок,  решались  задачи  с измерительными  ли- 
нейками. 

Задача  94. 

Длина  первой  полоски  5 см.  Вторая  полоска  длиннее  первой 
на  3 см.  Третья  полоска  длиннее  второй  на  2 см.  Вычислите  дли- 
ну второй  и длину  третьей  полосок.  Вычисление  проверьте  изме- 
рением. 

Чтобы  дети  получили  конкретное  представление  о длине  по- 
лосок, каждому  из  них  было!  дано  по  3 полоски  бумаги  по  длине, 
указанной  в задаче.  Они  устно  вычислили  длину  второй  и длину 
третьей  полосок,  затем  путём  наложения  сравнили  их  по  величи- 
не, далее  разложили  их  на  парте  Так,  чтобы  концы  всех  полосок 
с левой  стороны  были  расположены  на  одной  линии  и самая 
короткая  из  них  лежала  бы  наверху.  Все  полоски  были  измере- 
ны при  помощи!  дециметровых  линеек.  Таким  путём  .устное  реше- 
ние задачи  было  проверено  измерением.  Решение  записали  в 
тетрадях,  а на  полосках  бумаги  письменно  обозначили  длину  и 
пол  ожили  их  в конверты. 

Кроме  измерения,  при  решении  некоторых  задач  дети  поль- 
зовались приёмами  графического  изображения  числа  на  пись- 
менном приборе. 

Так,  в задаче  95  указывалось,  что  первый  столбик  имеет  в 
высоту  б клеток,  второй  — на  3 клетки  выше,  чем  первый,  а тре- 
тий— на  4 клерки  выше,  чем  второй.  Сколько  клеток  во  втором 
и сколько  в третьем  столбиках? 

Учащиеся,  согласно  условию  задачи,  начертили  три  столбика, 
заполняя  клетки  шеститочием,  проверили  правильность  письмен- 
ного изображения.  Результаты  решения  записали  в тетрадях. 

Также  наглядно  решались  задачи  и на  уменьшение  числа  на 
несколько  единиц.  Были  случаи,  когда  учащимся  давались  по- 
лоски неизвестной  длины,,  на  которых  они  должны  были  отло- 
жить при  помощи  измерительных  линеек  длину,  вычисленную 
согласно  условию  задачи,  а лишние  отрезки  бумаги  загнуть  и 
оторвать.  Задание  было  выполнено. 

При  решении  задач  на  разностное  и кратное  сравнение  осу- 
ществлялось большое  количество  практических  работ  на  измере- 
ние, так  как  по  содержанию  задач  часто  требовалось  вычисление 
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и сравнение  длины  и ширинъ!  тетради,  стола,  прямоугольника, 
парты,  шкафа.  Все  вычисления  проводились  при  помощи  изме- 
рительных линеек  одновременно  каждым  учеником.  Числа,  полу- 
ченные от  измерений,  служили  материалом  для  составления  за- 
дач самостоятельно. 

С большим  интересом  дети  занимались  измерительными  ра- 
ботами, которые  приходилось  проводить  в классное  и во  внекласс- 
ное время.  Они  измеряли  длину  и ширину  класса,  коридора, 
двора.  На  дворе  измеряли  расстояние  от  дерева  до  дерева,  от 
забора  до  деревьев.  Измерение  проводили  шагами,  метром,  ру- 
леткой. Измеряли  метром  тесьму,  принесённую  учениками  из  до- 
ма. Детям  давались  задания  на  дом  — измерить  комнату,  стол, 
кровать  и другие  предметы. 

В результате  разнообразных  и часто  проводимых  работ  по 
измерению  у детей  выработалась  потребность  пользоваться  этим 
приёмом  не  только  при  выполнении  заданий  учителя,  но  и в са- 
мостоятельной деятельности. 

Весной  при  выращивании  растеций  и наблюдении  за  ними 
дети  измеряли  дециметровой  линейкой  стебли  фасоли,  лука, 
мать-мачехи.  Записывали  свои  наблюдения  за  развитием  и ро- 
стом растений  в особой  Тетра'ди.  Во  время  экскурсии  в зоокаби- 
нет при  обследовании  чучел  зверей  ученики  сравнивали  по  длине 
чучела  тигра  и волка.  После  экскурсии  в зоосад  дети  метром 
отмерили  рост  слона  в ЗУ2  м на  стене  своего  класса  и тем  самым 
получили  яркое  представление  о его  высоте. 

При  решении  задач  на  деление  по  содержанию  проводились 
различные  практические  работы,  например  в задаче  264:  «Отре- 
зок длиной  12  см  разделили  на  части  по  3 см  в каждой.  Сколько 
получилось  частей?»  Учащиеся  при  помощи  измерительной  ли- 
нейки отмечали  грифелем  на  полосках  бумаги  каждые  3 см,  за- 
гибали и отрывали  эти  части.  Так  у каждого  из  них  получилось 
по  4 части  в 3 см.  Решение  записали  в тетрадях,  а части  разде- 
лённой полоски  ученики  сложили  в конверты. 

Практические  работы  с применением  элементов  построения 
можно  демонстрировать  задачами  266  и 274. 


Задача  266. 

Из  трёх  спичек  можно  составить  один  треугольник.  Сколько, 
треугольников  можно  составить  из  15  спичек? 

Ученики,  сотавляя  треугольники,  узнали,  что  из  данного  ко- 
личества палочек  можно  составить  5 треугольников. 

Аналогичная  работа  была  проделана  при  построении  квадра- 
тов. 

При  нахождении  части  числа  также  проводились  практиче- 
ские работы. 
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Задач  а 296. 


Круг  раздел ите|  пополам. 

Покажите  половину  круга. 

Круг  разделите  на  4 равные  части.  Покажите  четвёртую  часть 
круга. 

Учащимся  на  уроке  да  До  было  по  два  круга,  изготовленных 
учителем  из  плотной  бумаги.  Дети  путём  перегибания  деілили 
круг  пополам  и на  четыре  равные  части,  разгибали  и показыва- 
ли по  требованию  учителя  половину  и четвёртую  часть  круга. 

Аналогичная  работа  была  проделана  при  делении  полосок 
■бумаги. 

На  дом  дети  получили  задание  — разрезать  картофелину  и яб- 
локо пополам  и на  четыре  равные  части. 

При  прохождении  мер  времени  учащиеся  написали  и наклеи- 
ли цифры  на  стандартные  картонные  циферблаты  (работа  про- 
водилась при  помощи  учителя).  По  циферблатам  дети  учились 
Определять  время  в часах  и минутах  и решали  задачи.  При 
изучении  мер  времени  учениками  был  сделан  вечный  календарь, 
которым  они  пользовались  в четвёртой  четверти. 

Руководствуясь  задачей  874  из  сборника  за'дач  по  арифмети- 
ке А.  С.  Пчёлко,  деТи  подсчитали,  сколько  всего  карточек  нуж- 
но заготовить  для  календаря.  Изготовили  эти  карточки  из  поло- 
сок картона  и наклеили  на  одних  названия  чисел,  на  других 
названия  месяцев,  на  третьих  дни  недели.  Календарь  был  склеен 
из  двух  листов  картона  прямоугольной  формы,  небольшой  вели- 
чины, на  верхней  стороне  которого  были  сделаны  три  горизон- 
тальных прореза,  куда  дежурный  ежедневно  вставлял  числа  и 
названия  дней,  а периодически  — названия  месяцев.  Так  кален- 
дарь стал  для  детей  конкретным  понятием. 

При  изучении  таблицы  умножения  проводилась  работа  с мо- 
нетами в 2,  3,  5,  10  копеек. 

Пользовались  монетами  и при  решении  некоторых  задач. 

14  мая  по  просьбе  Н.  В.  Иващенко  (научного  сотрудника 
института  дефектологии)  дан  был  учётный  урок,  цель  которого 
состояла  в том,  чтобы  проверить  знание  учащимися  простейших 
геометрических  форм  и навыков  построения  и измерения. 

Учащимся  были  розданы  наглядные  пособия:  квадраты, 
прямоугольники,  круги,  дециметровые  линейки,  пластилин, 
палочки. 

На  уроке,  при  опросе  учителя,  дети  быстро  нашли  и показали 
квадрат,  прямоугольник,  треугольник,  круг.  Рассказали  о сход- 
стве и разнице  квадрата  и прямоугольника.  Ученики  измерили 
длину  и ширину  прямоугольника  и сравнили,  на  сколько  длина 
больше  ширины.  Построили  квадрат,  прямоугольник  и треуголь- 
ник из  палочек.  Далее  дети  назвали  предметы  прямоугольной  и 
квадратной  формы,  находящиеся  в классной  комнате  (парта, 
стол,  приборы,  книги,  картины,  ящик,  шкафы) . 
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В наборе  «доли  круга»  дети  нашли  целый  круг,  половину  и 
четверть  круга,  составили  из  половины  и четвертей  целый  круг. 
Затем  ученики' вылепили  из  пластилина  шарик,  куб  и брусок  (эти 
формы  были  усвоены  на  уроках  труда).  Из  12  учащихся  во 
II  классе  только  один  мальчик  недостаточно  правильно  вылепил 
брусок. 

На  этом  уроке  обнаружилось,  что  ученики  II  класса  обладали 
прочными  знаниями  и сознательно  применяли  их  на  практике. 

Все  ранее  указанные  и подобные  им  упражнения  и практиче- 
ские работы  могут  принести  большую  цользу  ученикам  лишь  в 
том  случае,  если  они  проводятся  в тесной  связи  с усвоением 
программного  материала,  способствуют  конкретизации  и закреп- 
лению его,  а также  применяются  последовательно  в определён- 
ной системе. 


Т.  В.  Музалевская. 
А.  В.  Конецъ 


ЭКСКУРСИИ  С УЧАЩИМИСЯ  I И II  КЛАССОВ. 

Ознакомление  детей  с природой  является  одним  из  средств  их 
воспитания. 

Знакомя  детей  с родной  природой,  мы  приучаем  их  познавать 
и любить  её.  Дети  наблюдают  жизнь  природы  в различных  её 
проявлениях  и узнают  о преобразовании  природы  человеком  по- 
средством труда  и науки,  направленных  на  улучшение  благосо- 
стояния трудящихся. 

Эти  наблюдения  и связанные  с ними  впечатления  вызывают 
чувство  глубокой  любви  к Родине,  к родной  земле,  к своему  на- 
роду, уважение  к труду  человека  и любви  к собственному  труду. 

Впечатления  о родной  природе,  полученные  в детстве,  часто 
запоминаются  на  всю  жизнь.  Поэтому  введение  детей  в>  мир  при- 
роды и обогащение  их  представлений  и понятий  на  основе  чув- 
ственного' опыта  и является  одной  из  главных  задач  нашей  ра- 
боты1. 

Особенно'  это  важноі  для  слепых  детеій,  у которых  чувствен- 
ный опыт  в силу  отсутствия  зрения  более  ограничен.  Эту  ограни- 
ченность возможно  постепенно  преодолеть  при  систематическом 
и тщательном  ознакомлении  с природой  и её  явлениями. 

Одновременно  с восприятием  наблюдаемых  предметов  и яв- 
лений дети  усваивают  слова,  обозначающие  эти  предметы  и яв- 
ления, обогащают  свой  словарь.  Слова  связываются  с образом, 
слово  и образ  составляют  одно  целое.  И.  П.  Павлов  говорил: 
«Если  ты  хочешь  употреблять  слова,  то  каждую  минуту  за  свои- 
ми словами  разумей  действительность». 

Только'  на  этой  основе  можно  подвести  детей  к обобщённым 
знаниям,  понятиям,  к раскрытию  некоторых  внешних  связей.  Та- 
кими доступными  внешними  связями  являются  место  и время,  в 
которых  протекают  явления  природы. 

«Всё,  что  совершается  в видимом  мире, — писал  К.  Д.  Ушин- 
ский,— совершается  не  иначе,  как  в известном  месте  и в извест- 
ный период  времени;  если  учитель  не  хочет  быть  сухим,  отвле- 
чённым и односторонним,  а стремиТся  к тому,  чтобы  развивать 
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дитя  во  всей  его  живой  и гармонической  природной  целости,  то 
не  должно  никогда  терять  из  вида  места  и времени.  Всякое  со- 
бытие, представленное  ученику  в известном  ему  месте,  и с оттен- 
ком, который  придает  событию  то  или  другое  время  года,  глубо- 
ко укореняется  в душе  дитяти»  (Избр.  пед.  соч.,  т.  II.  Учпедгиз, 
1939,  стр.  188). 

Вот  почему  так  важно  знакомить  детей  с первых  дней  пребы- 
вания в школе  с предметами  и явлениями  природы  в естествен- 
ных условиях. 

Для  осуществления  этой  цели  мы  и проводили  ряд  прогулок 
и экскурсий  в природу  в ра’зное  время  года.  Такие  экскурсии  и 
прогулки  дают  возможность  на  ярких  и конкретных  фактах  зна- 
комить детей  с растениями  и животными  родного  края,  показать 
детям  материальную  связь  явлений  — сезонные  изменения  в жиз- 
ни животных  и растений,  показать  труд  человека  в природе. 

Кроме  Того,  экскурсии  и^еют  грома'дное  воспитательное  зна- 
чение. Они  содействуют  развитию  наблюдательности,  интереса 
к родной  природе,  воспитывают  любовь  и бережное  отношение 
к ней,  развивают  эстетические  чувства  детей,  а также  содейству- 
ют укреплению  здоровья,  так  как  связаны  с пребыванием  на  воз- 
духе и движением. 

ДеТи  любят  экскурсии  в природу.  Возможность  выйти  за  пре- 
делы школы,  увидеть  новые  места,  собрать  природный  материал, 
получить  новые  знания,  наконец,  поиграть  и порезвиться  на  ло- 
не природы!  — всё  это  радует  их,  обостряет  восприятие,  а в це- 
лом— способствует  лучшему  усвоению  программного  материала. 

Проведение  экскурсий  требует  от  учителя  и воспитателя  тща- 
тельной и серьёзной  подготовки  к Ним. 

Экскурсия  в природу  в период  листопада. 

Цель  экскурсии.  Показать  нашу  русскую  природу  и 
научить  любить  и беречь  её.  НаучиТь  детей  наблюдать  явления 
природы  (познакомиться  с частями  дерева,  формой  листьев). 
Расширить;  словарь  детей  на  материале  экскурсии  и наблюдений 
явлений  природы. 

Перед  экскурсией  учитель  предупреждает  о дне  проведения 
экскурсии,  Сам  же  заранее  осматривает  То  место,  куда  он  наме- 
рен повести  Детей,  и намечает  те  объекты,  с которыми  он  хочет 
познакомить  учащихся.  Составляет  план  и выбирает  время,  ког- 
да признаки  осени  будут  наиболее  яркими. 

В день  экскурсии  проводится  беседа  о цели  предстоящего  ме- 
роприятия и правилах  поведения.  Учитель  говорит:  «СегоДня  у 
нас  будет  экскурсия.  іЭІТо  тоже  урок,  который  мы  будем  прово- 
дить не  в классе,  сидя  за  партами,  а в ботаническом  саду.  Там 
мы  посмотрим,  какими  деревья  бывают  осенью,  какие  породы 
деревьев  растут,  узнаем  названия  некоторых  из  них,  научимся 
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отличать  деревья  одно  от  другого,  соберём  листья  для  работы  & 
классе». 

Учитель  говорит  и о правилах  поведения  на  экскурсий:  надо 
помнить,  что  экскурсия  — эйо  урок.  Надо  вести  себя  так  же,  как 
и на  уроке,  це  разговаривать,  внимательно  слушать  учителя,  пе- 
редвигаться парами,  как  поставлены  (ученик  с остатком  зрения 
с невидящим). 

Придя  на  место,  учитель  при  объяснении  обращает  внимание 
детей  на  общий  вид  сада,  на  красоту  и разнообразие  окраски, 
на  яркое,  голубое  небо  и плывущие  по  нему  белые  облака,  на 
ясное  солнце.  Дети  с остатком  зрения  наблюдают  все  эти  явле- 
ния природы,  а дети  незрячие  прислушиваются  к объяснению  и 
запоминают.  Надо  выяснить,  как  изменился  сад  по  сравнению  с 
летним  временем.  Учитель  предлагает  рассмотреть  (имеющим 
остаток  зрения)  деревья,  кустарники,  траву,  замечают  ли  дети 
изменения. 

Рядом  вопросов  учитель  помогает  им;  уточнить  впечатления 
от  осенней  картины  сада.  Такой  ли  был  сад  летом?  Что  в нём 
изменилось?  Такие  ли  были  деревья,  какого  цвета  стали  листья 
на  деревьях? 

Что  вы  скажете  про  сад?  Какой  он? — «Сад  красивый,  золо- 
той, сад  пёстрый.  Деревья  жёлтые,  красные,  зелёные». 

Обобщая  все  ответы  детей  о саде,  учитель  говорит:  «Осенью 
деревья  бывают  красивые:  зелёные,  жёлтые,  красные,  золотые». 
Дети  повторяют  этой  вывод  вместе  с учителем.  Затем  учитель 
предлагает  группе  постоять  спокойно  и послушать,  как  падают 
листья.  Дать  название  этому  явлению.  Листья  падают  с деревьев, 
это  называется  «листопад».  Учитель  предлагает  пройти  пен  До- 
рожкам и по  траве,  на  которых  много  опавших  листьев,  и послу- 
шать. Что  заметили? — Слышно,  как  листья  шуршат  под  ногами. 
(Дети  ходят  и чувствуют  шуршание.)  Учитель  обращает  внима- 
ние детей  на  то,  что  и трава  пожелтела,  цветы  отцветают  (дети 
всё  это  ощупывают  руками). 

Учитель  предлагает  дослушать,  жужжат  ли  мухи,  жуки,  поют 
ли  птицы.  Оказывается,  птиц  мало  осталось,  мух,  жуков  тоже- 
мало  или:  совсем  нет.  Сравнивает,  так  ли  тепло  осенью,  как  ле- 
том? 

Сообщение  учителя:  «Солнце  не  поднимается  так  высоко,  как 
летом,  небо  часто  покрывается  тучами,  осенью  холоднее». 

После  этого  учитель  начинает  знакомство  с намеченными  де- 
ревьями. Он  сообщает  учащимся,  что  серо  дня  они  познакомятся 
с дубом,  клёном  и берёзой,  и,  подведя  детей  к дубу,  задаёт  во- 
прос: «Не  скажет  ли  кто  из  вас,  к какому  дереву  мы  подошли?». 
Дети  не  могли  (ответить.  Учитель  сообщил  им,  что  это  дуб,  пред- 
ложил собранъ  под  деревом  листья  и каждому  их  внимательно 
рассмотреть.  Было  сообщено,  что  листья  дуба  вырезные.  Затем 
рассматривается  кора  дуба.  Дети  с остатком  зрения  определяют, 
что  кора  на  вид  тёмная.  Дети  проводят  руками  по  коре  — кора- 
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шероховатая.  Разбираются  главные  части  дерева:  ствол,  ветви, 
листья,  корни.  Ствол  тянется  вверх;  от  ствола  вниз  под  землёй 
идут  корни;  от  ствола  в стороны  идут  ветки.  Дети  ощупывают  ру- 
ками корни,  нагибают  ветки,  трогают  листья.  На  ветках  зелёные 
листья. 

Новые  слова,  обозначающие  новые  понятия:  ствол,  ветви, 
листья,  корни,— с показом  учителя  на  части  дерева,  закрепляются 
повторением.  Далее  все  12  человек  были  поставлены  вокруг  ство- 
ла плечом  к плечу  и таким  образом  была  усыновлена  толщина 
ствола  дуба.  Затем  дети  измеряли  шагами  расстояние  от  ствола 
до  конца  раскинувшихся  в стороны  веток,  идя  один  за  другим. 
Количество  шагов  .было  насчитано  детьми  от  18  до  23.  Таким 
образом  дано  было  понятие,  что  дуб  развесистый. 

Кроме  того,  учителем  объяснено,  что  дуб  высокий,  что  дерево 
крепкое,  очень  большое,  прочное,  живёт  много  лет,  почему  и на- 
зывают его  могучим. 

Про  дуб  поётся  в народной  песне:  «Среди  долины  ровные,  нд 
гладкой  высоте  растёт,  цветёт  зелёный  дуб,  в могучей  красоте. 
Высокий  дуб,'  развесистый,  один  у всех  в глазах»...  Объяснено, 
для  каких  целей  употребляется  дуб. 

Далее  учитель  знакомит  детей  с берёзой.  Подведя  их  к дере- 
ву, учитель  предлагает  осмотреть  или  ощупать  руками  ствол  бе^ 
рёзы  и сравнить  еп>  о дубом.  Дети  отвечают,  что  ствол  гладкий, 
а ученики  с остатком  зрения  добавляют,  что  белый  с черными 
пятнами. 

Учитель  поясняет,  что  ствол  берёзы  белый,  поэтому  берёзу 
называют  белоствольной.  При  знакомстве  с берёзой  закрепляют- 
ся полученные  учащимися  знания  о частях  дерева.  Дети  показы- 
вают ствол,  ветви,  листья  и корни  берёзы.  Рассматривают  листья 
берёзы,  сравнивают  с листьями  дуба,  находят  резкую  разницу, 
определяют,  что  листья  берёзы  мелкие  с зубчиками  по  краям. 

Предлагается  детям  с остатком  зрения  посмотреть  вниматель- 
но на  листья  берёзы  ц сказать,  какого  они  цвета? 

По  предложению'  учитёля  дети  трясут  ветку  берёзы  и наблю- 
дают падение  листьев  (на  слух).  Учащиеся  с остатком  зрения 
устанавливают,  что  падают  только  жёлтые  листья.  Учитель  гово- 
рит: «Осенью  становится  холодно,  листья  на  берёзе  желтеют  и 
падают  на  землю,  начинается  листопад». 

Учитель  задаёт  детям  вопросы,  они  делают  вывод  о том, 
какая  берёза.  «Берёза  красивая,  берёза  кудрявая,  берёза  бело- 
ствольная, берёза  высокая,  стройная». 

Так  же  проводится  знакомство  и с клёном,  главным  образом 
путём  сравнения,  чтобы  легче  отличить  одно  дерево  от  другого. 

У берёзы!  кора  белаія,  а у клёна? 

У берёзы  ветки  тонкие,  а у клёна? 

У березы  лисТья  маленькие  с зубчиками,  а у клёна? 

Учащиеся  возвращаются  с экскурсии  с собранными  листьями 
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и кусочками  коры,  найденными  под  деревьями.  В школе  с при- 
несённым материалом  проведено  два  предметных  урока. 

I.  Распознавание  листьев.  Каждому  учащемуся  розданы  были 
листья  дуба,  берёзы:  и клёна.  По  заданию  учителя  каждый  из  де- 
тей находил  требуемый  лист  и объяснял,  какой  он  по  форме  и с 
какого  дерева.  Показывалась  таікже  кора.  В песочном  ящике,  по 
желанию  деТей,  был  устроен  макет  «лес  осенью». 

II.  На  другом  предметном  уроке  ученики  наклеивали  листья 
в альбом.  При  повторной  экскурсии  поздней  осенью  и зимой  дети 
уже  помнили  местоположение  этих  деревьев  и бежали  к ним,  как 
к старым  знакомым. 

Экскурсия  в природу  зимой. 

Цель  экскурсии.  Дать  детям  яркое  представление  о зи- 
ме, о снежном  покрове,  о состоянии  деревьев  и кустарников  зи- 
мой, отметить  наличие  птиц,  вспомнить  тех,  которые  улетели, 
рассказать  о дйких  животных.  Сравнить  вид  леса  летом,  осенью 
и зимой.  Указать  причинную  зависимость  между  явлениями 
природы. 

Перед  экскурсией  проведена  краткая  беседа  о наступлении 
зимы.  Сообщено,  что  к зимним  месяцам  относятся:  декабрь,  ян- 
варь, февраль.  Зимой  мы  наблюдаем  короткий  день  и длинную 
ночь.  Падает  снег,  часть  насекомых  погибает,  часть  впадает  в 
спячку.  Впадают  в спячку  и водные  животные:  лягушка,  жуки- 
плавунцы,  улитки  и некоторые  рыбы.  Спят  зимой:  медведь, 
барсук,  ёж,  летучая  мышь,  хомяк,  суслик;  другие  бродят  в поис- 
ках пищи.  В октябре  — ноябре  прилетают  снегири,  клесты. 

Детям  было  сообщено,  что  экскурсию  будем  проводить  в бо 
танический  сад. 

Перед  входом  в сад  дети  вспоминают,  что  они  видели  в парке 
осенью. 

1)  Войдя  в аллею,  дети  наблюдают  картину  зимней  природы: 
деревья  стоят  голые;  на  деревьях  лежиТ  снег;  на  земле  тоже 
снег.  А летом  на  деревьях  были  зелёные  листья,  на  земле  росла 
зелёнай  трава.  Почему  произошла  такая  перемена?  Стало 
холодно. 

2)  Рассматривали  деревья:  берёзу,  дуб,  ель,  сосну.  Сделали 
вывод,  что  ель  и сосна  — зелены,  покрыты  иголками,  а у листвен- 
ных деревьев  л а ветках  вмесТо  листьев  находятся  почки.  Наблю- 
дали, что  снег  гуётыми  хлопьями  лежит  на  ветках  елей.  Отме- 
тили, что  ветви  деревьев  гнутся  под  тяжестью  снега.  Сами  стря- 
хивали снег  с ветвей.  Обращено  внимание  учителем  на  то,  что 
на  сосне  веТви  только  на  вершине,  а у ели  — по  всему  дереву. 
ДеТи  знакомились  с корой  сосны  и ели. 

3)  Измерили  глубину  снега  палкой,  таК  как  с мерами  изме- 
рения дети  не  были  ещё  знакомы.  Сдела!ли  вывод:  снег  глубокий, 
по  обе  стороны  дорожки  — сугробы,  цвет  снега  белый  (отмети- 
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ли  дети  с остатком  зрения).  Обращено  внимание  на  скрип  снега 
под  ногами,  на  то,  что  на  дорожках  он  утоптан,  а там,  где  сугро- 
бы,— рыхлый,  пушистый.  Были  проделаны  опыты:  а)  брали  снег 
на  лопату  и подбрасывали  вве(рх  — снег  рассыпался;  б)  ходили 
; по  утоптанной  дорожке  и по  сугробу  и сравнивали. 

Ученики  отметили,  что  в парке  была  тишина  и только  изред- 
ка каркала  ворона.  В одном  месте  дети  с остатком  зрения  обна- 
ружили следы  птиц  на  снегу  и сообщили  об  этом  остальным 
Товарищам. 

Учащимся  было  рассказано,  чем  питаются  птицы  зимой.  Они 
клюют  семена,  почки  деревьев,  ищут  насекомых  под  корой  де- 
ревьев. Перелётные  птицы  улетают  в тёплые  края.  Им  у нас  зи- 
мой холодно  и голодно. 

Вернувшись  в школу,  дети  в песочном  ящике  сделали  макет 
«Зима»,  берлогу  с медведем. 

На  предметных  уроках  в классе  закреплялся  следующий  ма- 
териал: 

1)  свойства  льда  и снега; 

2)  ветки  лиственных  деревьев  зимой; 

3)  ель  и сосна; 

4)  зимующие  птицы. 

Предметный  урок  на  тему  «Свойства  снега  и льда». 

Цель  урока.  Закрепить  и расширить  представления  детей 
о свойствах  снега  и льДа,  привести  усвоенные  понятия  в систему. 

Оборудование  урока.  Ведро  со  льдом,  несколько  же- 
лезных, баночек  со  снегом  и льдом,  сосульки,  две  большие  банки 
со  снегом  и со  льдом,  гирька,  цветные  кубики  и цветная  бумага. 

Ход  урока. 

Учитель.  Куда  мы  вчера  ходили  и что  там  делали? 

Вера  Н.  Мы  были  в ботаническом  саду  и брали  там  снег. 

Учитель.  Что  с ним  делали? 

Алик  Ш.  Мы;  копали  снег,  брали  его  лопатой  и подкидыва- 
| ли  вверх. 

Учитель.  Какой  же  он  был? 

Галя  И.  Рыхлый,  рассыпчатый. 

Боря  С.  И ещё  снег  был  пушистый. 

Учитель.  А какой  снег  был  на  дорожках? 

Таня  Б.  На  дорожках  снег  был  твёрдый,  плотный. 

Учитель.  А кто  знает  — почему? 

Коля  Р.  Я знаю,  он  утоптанный  потому,  что  по  нему  ходят. 

Учитель.  А какой  снег  бывает  в оттепель? 

Галя  В.  В оттепель  снег  бывает  липкий. 

Учитель.  Что  можно  делать  из  такого  снега? 

Марина  Г.  Из  него  можно  лепить  снежную  бабу  и разных 
і зверей. 
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Учитель.  А что*  вы  принесли  вчера  из  ботанического  сада 
и какой  опыт  сделали? 

Алик  Ш.  Вчера  мы  принесли  полное  ведро  снега  и поста- 
вили его  на  батарею,  снег  растаял,  и стала  вода. 

Учитель.  Отчего  так  получилось?  Почему  снег  превратился 
в воду? 

Боря  С.  Потому,  что  на  батарее  тепло,  это  от  тепла. 

Коля  Р.  добавляет.  Снега  в ведре  было  много,  а воды  стало 
мало. 

Учитель.  Что  мы  сделали  после  того,  как  снег  превратился 
в воду? 

Р а я У.  Мы  вынесли  ведро  с водой  на'  мороз. 

Учитель.  Вот  что  произошло  с водой  на  морозе,  посмотрите. 

Дети  по  очереди  подходят  и смотрят  лёд  в ведре. 

Учитель.  Сегодня  мы  о вами  познакомимся  с другими 
Свойствами  льда  и снега. 

Учитель  достаёт  кусок  льда,  стучит  им  по  столу. 

Учитель.  Слышите,  как  стучит  лёд?  Что  можно  о нём  сказа- 
зать,  какой  лёд?  Ученики  отвечают:  «Лёд  твёрдый». 

Ставятся  баночки  со  снегом  и льдом  на  парту. 

Учитель.  Потрогайте  теперь  снег  и лёд  и сравните. 

Ученики  трогают  кусочки  лцда  и снега  и говорят:  «Снег  мяг- 
кий, а лёд  твёрдый».  Учитель  стучит  ещё  раз  кусочком  льда  и 
спрашивает:  «Что  так  стучит?»  Ученики  (хором):  «Это  стучит 

лёд». 

Учитель.  А послушайте  теперь!  (стучит  кусочком  снега). 

Ученики  (хором).  Это  стучит  снег. 

Учитель  раскалывает  лёд  на  кусочки  и просит  детей  послу- 
шать звук,  получающийся  при  раскалывании.  Также  разламывает 
сосульку. 

Учитель.  А чтіо  Так  колют  дома  щипцами? 

Ученики  (многие).  Сахар. 

Учитель.  Что  же  можно  сказать  про  лёд? 

Галя  И.  Про  лёд  можно  сказать,  что  он  при  раскалывании 
хрустит,  как  сахар,  лёд  хрупкий. 

Ученики  повторяют,  что  лёд  хрупкий. 

Учитель.  Какого  цвета  снег? 

Зина  К.  Снег  белый,  а лёд  чёрный. 

Боря  С.  Нет,  лёд  бесцветный. 

Учитель  ра'здаёт  детям  с остатком  зрения  тонкие  кусочки 
льда,  подкладывая  под  них  кубики  и бумагу  красного  цвета. 

Учитель.  Что  вы  видите? 

Ученики.  Мы  видими  красный  цвет. 

Также  подкладываются  предметы  других  цветов.  Дети  раз- 
личали все  оттенки  правильно. 

Боря  С.  Через  лёд  можно  смотреть,  как  Через  окно. 

Учителй.  Сквозь  лёд  можно  видеть  предметы,  как  сквозь 
стекло.  Поэтому  говорят:  лёд  прозрачный. 
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Учитель  показывает  детям  банки  со  снегом  и льдом,  постав- 
ленные ещё  в начале  урока  на  батарею.  Детям  было»  дано  зада- 
ние понаблюдать,  что  быстрее  тает  снег  или  лёд.  Опуская  руки 
в ту  и другую  банку,  дети  выявляют,  что  снег  уже  растаял,  а лёд 
еще  не  совсем. 

Учитель.  Что  же  тает  быстрее? 

Ученики.  Снеіг. 

Учитель.  Отчего  же  снег  и лёд  тают? 

Вера  Н.  Снег  и лёд  тают)  от  тепла. 

Таня  Б.  Лёд  тает  дольше,  он  твёрдый. 

Учитель  показывает  большую  банку,  в которой  плавают  круп- 
ные и мелкие  кусочки  льда.  Дети  наблюдают,  чтЪ  лёд  плавает 
сверху,  не  тонет). 

Галя  И.  Большие  и маленькие  льдинки  плавают. 

Саша  Л.  Большой  лёд  не  плавает. 

Учитель.  Опусти  руку  в банку,  понаблюдай  внимательнее, 
где  находятся  и большие  и маленькие  льдинки. 

Саша  поймал  льдинку  и сказал,  чДо  льдинки  плавают  на- 
верху. 

Учитель.  А, внизу,  на  дне,  есть  лёд? 

Саша  Л.  На  дне  нет  льда. 

Учитель.  Маленькие  и большие  кусочки  льда  плавают  на 
поверхности  воды. 

Учитель  Сообщает,  что  опускает  гирьку  в воду  и предлагает 
посмотреть,  плавает  ли  она.  Дети  поочерёдно  опускают  руку  в 
воду  и выясняют,  что  гиря  лежит  на  дне,  а лёд  плавает. 

Учитель.  Гирька  тонет,  а лёд  не  тонет;  значит,  лёд  легче 
или  Тяжелее  воды? 

Ученики  (хором) . Лёд  легче  воды. 

Учитель.  А гирька? 

Марина  Г.  Г ирька  тяжелее,  она  тонет. 

Учитель'.  Лёд  легче  воды,  он  плавает.  Кто  из  вас  видел  как 
лёд  по  реке  плывёт? 

Боря  С.  Я видел,  ка’к  лёд  плыл  весной  по  реке. 

Видели  также  ещё  двое  учеников. 

Учитель.  Что  же  мы  узнали  сегодня  о свойствах  льда  и 
снега?  Какого  цвета  снег? 

Марина  Г.  Снег  белый. 

Зина  К-  Он  холодный,  мягкий,  рассыпчатый,  пушистый. 

Саша  Л.  Снег  от  тепла  тает. 

Учитель.  А какой  лёд? 

Вера  Н.  Лёд  твёрдый,  прозрачный,  хрупкий. 

Зина  К,  Лёд  плавает. 

Саша  Л.  Лёд  бесцветный,  он  тает  от  тепла. 

Учитель.  Повтори,  Рая,  что  мы  узнали  про  снег  и лёд! 

Рая  У.  Мы  узнали,  что  снег  бывает  мягкий,  рассыпчатый, 
белый,  пушистый  и тает  от  тепла. 

Учитель.  А лед? 
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Рая  У.  Лёд  тоже  таёт  от*  тепла,  только  он  твёрдый,  прозрач- 
ный, хрупкий.  Мы  его  кололи.  Лёд  плавает. 

Учитель.  А сейчас  мы  отгадаем  несколько  загадок  про  снег 
и лёд.  ЧтЪ  это:  на  дворе  — горой,  а в избе  — водой? 

Ученики.  Это  снег,  из  него  можно  горку  делать. 

Учитель.  Что  такое:  в огне  не  горит,  а в воде  не  тонет? 

Ученики.  Это  лёд. 

На  домашних  заданиях  ученики  должны  были  вспомнить,  что 
они  узнали  про  снег  и лёд,  и отыскать  в книгах  подходящие 
загадки.  На  другом  уроке  были  записаны  опыты:  лёд  бесцвет- 
ный, прозрачный,  хрупкий.  Лёд  тает  от  тепла.  Лёд  легче  воды. 
Снег  белый,  пушистый,  тает  от  тепла. 

Экскурсии  в лагере  в летний  сезон. 

Летом  в лагере  мы  проводили  очень  много  разных  прогулок 
и экскурсий:  в лес,  в поле,  на  луг,  на  реку,  на  огород,  на  скотный 
двор  детского  дома  № 1,  на  опытный  участок  Пединститута 
имени  Потёмкина  и др. 

Экскурсии  в лес  были  на  разные  темы. 

Предварительно  в беседах  было  рассказано  детям  о значе- 
нии леса  в народном  хозяйстве  и пользе  леса.  Беседы  были  про- 
ведены на  следующие  темы:  а)  лес,  как  защитная  полоса  от  сухо- 
веев; б)  значение  леса  для  здоровья  человека;  в)  охрана  леса; 
г)  разведение  леса;  д)  животные  леса  (лиса,  заяц,  белка,  ёж;  чу- 
чела этих  животных  предварительно  были  осмотрены  в зоокаби- 
нетё) . 

На  экскурсий  знакомили  детей  с лесом  хвойным  и лиственным, 
предоставляя  детям  полную  возможность  подробно  обследовать 
руками  хвою,  шишки  у хвойных  и листья  лиственных  деревьев 
(дуба,  берёзы,  осины,  клена),  части  дерева:  корень,  ствол,  ветви. 
Говорилось,  как  узнать  север  и юг  по  стволу  дерева.  Показыва- 
лись грибы'-трутовики,  разрушающие  дерево.  Объяснялась  бо- 
лезнь листьев  (галлы) , появляющаяся  от  укуса  некоторых  насеко- 
мых. Эта  болезнь  выражается  в появлении  на  листьях  бугорков. 
Такие  листья  с бугорками  дети  легко  ощупывали  руками  и сравни- 
вали с гладкими  здоровыми  листьями.  Показывали  детям  моло- 
дые посадки  будущего  хвойного  леса  (ели,  сосны,  лиственницы). 
Изучали  цветы  лёса. 

В одно  из  посещений  леса  мы  знакомили  детей  с муравей- 
ником. Объяснили  детям,  что  муравьи  — животные  всеядные:  пи- 
таются растительной  и животной  пищей.  Они  полезны  для  леса, 
так  как  уничтожают  различных  вредных  насекомых  и их  ли- 
чинки. 

Па  муравьиных  тропах  всегда  можно  наблюдать,  как  муравьи 
тащат  к муравейнику  бабочек,  жучков,  гусениц  и пр. 

Дети  рассматривали  муравейник.  Прикладывали  ладонь  руки 
К муравьиной  куче  и касались  языком  ладони.  Установили,  что 
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муравьи  выделяют  из  себя  кислую  жидкость,  из  которой  приго- 
товляется лекарство. 

Одну  из  следующих  экскурсий  в лес  мы  посвятили  знакомству 
детей  со  «столовой»  белки. 

Заранее  отыскав  такое  место  в лесу,  где  под  елью  было  боль- 
шое количество  объеденных  белками  шишек,  мы  повели  детей  в 
лес.  Дети  были  предупреждены,  что  им  неоднократно  будет  да- 
ваться команда  останавливаться,  затихать  и слушать  вниматель- 
но окружающие  звуки.  Приблизившись  к намеченному  месту, 
дети  по  данному  сигналу  остановились,  притихли  и стали  слу- 
шать. С верхушки  ёлки  падали  на  землю  шишки.  Белка,  почув- 
ствовав приближение  детей,  прыгнула  на  соседнее  дерево.  На 
шум  от  нагибающихся  веток  при  прыжках  белки  с дерева  на  де- 
рево дети  обратили  внимание.  Предложено  было  им  посмотреть 
под  ёлкой,  что  падало  с дерева.  Учащиеся  стали  поднимать  с 
земли  объеденные  шишки.  Им  было  объяснено,  что  на  этой  ели 
сидела  белка  и питалась  семенами  еловых  шишек,  а оставшиеся 
голые  стержни  бросала  вниз.  Дети  осматривали  шишку  целую 
и шишку  объеденную,  сравнивали,  высыпали  из  шишки  семена. 
Объеденных  шишек  здесь  оказалось  очень  много,  и дети  сами 
назвали  это  место  «столовой»  белки.  Затем  они  собрали  эти  шиш- 
ки и принесли  в лагерь,  чтобы  позднее  увезти  их  в школу  для 
закрепления  проходимого  материала,  по  чтению. 

В лесу  несколько  раз  ловили  лягушку,  рассматривали  её  стро- 
ение, раздвоенный  язык  и как  он  прикреплён  во  рту.  Была  объяс- 
нена польза  лягушки  и жабы. 

Очень  понравилась  детям  экскурсия,  темой  которой  было  зна- 
комство с голосами  певчих  птиц.  Предварительно  была  проведена 
беседа  о пользе,  приносимой  нашими  пернатыми  друзьями  (ис- 
требление вредных  насекомых,  птицы-санитары  и т.  д.).  Эту 
экскурсию  мы  проводили  в сопровождении  студентки  Педагоги- 
ческого института  имени  Потёмкина. 

Дети  в лесу,  при  абсолютной  тишине,  о чём  они  были  пред- 
упреждены заранее,  слушали  пение  птиц.  Познакомились  с голо- 
сами зяблика,  пеночки-теньковки,  пеночки-веснички,  синицы,  ко- 
ролька, конька,  славки  садовой  и вертишейки.  Дети  учились  раз- 
личать голоса.  После  каждого  отдельного  щебетания  студентка 
говорила  название  птицы,  а при  повторении  этого  же  голоса 
опрашивала  детей:  «Какая  птица  поёт?».  Дети  очень  заинтересо- 
вались этим  занятием,  были  внимательны  и быстро  стали  опреде- 
лять голос  той  или  иной  птицы  совершенно  правильно.  Такие 
экскурсии  неоднократно  повторялись  в дальнейшем  для  закреп- 
ления материала.  Дети  познакомились  с новыми  загадками  о 
птицах. 

Название  какой  птицы  состоит  из  сорока  букв?  (Сорока.) 

Какая  птичка  делает  своё  гнездо  из  рыбьих  костей?  (Зиморо- 
док.) 

Какая  птица  вьёт  гнездо  из  своей  слюны  и где  она  живет? 
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(Стриж-саланган,  живёт  в Индии  и Китае;  гнёзда  этой  птицы  ки- 
тайцы употребляют  в пищу.) 

Дети  узнали,  что  птица  зяблик  — самая  маленькая  из  обита- 
ющих в СССР,  весом  она  3 — б граммов,  гнёздышко  размером  в 
грецкий  орех,  вьёт  на  высоких  сосновых  деревьях;  кладёт  она 
12  яиц,  каждое  с горошину.  Зяблик  высиживает  детей  11  — 13 
дней  и столько  же  выкармливает.  Прилетает  после  жаворонка. 

Дети  так  были  довольны  экскурсией,  что  -сами  выразили  же- 
лание написать  по  Брайлю  благодарность  студентке,  что  и было 
сделано. 

Впечатления  и знания,  полученные  детьми  на  экскурсиях,  обо- 
гатили словарь  детей  и имели  отражение  в их  классных  сочине- 
ниях. 

Приведём  в качестве  иллюстрации  сочинения  двух  учащихся 
на  тему  «Летом  в лесу». 

Сочинение  Гали  И. 

«Летом  мы  часто  ходили  в лес,  мы  заходили  в Чащу  и изучали  голоса 
птиц:  зяблика,  королька,  синички-гаечки.  Однажды  мц  увидели  белку.  Она 
грызла  шишки  и бросала  их  вниз.  В лесу  мы  знакомились  с цветами:  лесная 
герань,  вероника,  ромашка.  Мы  очень  полюбили  лес». 

Сочинение  Коли  Р. 

«Летом  мы  часто  ходили  в лес.  В лесу  мы  собирали  землянику.  Однажды 
мы  поймали  лягушку.  Она  была  холодная.  Мы  смотрели  у неё  язычок.  Под 
ёлкой  видели  «беличью  столовую».  На  поляне  мы  отдыхали  и .читали  книжку 
«Кукушонок». 

Экскурсия  на  Всесоюзную  сельскохозяйственную  выставку 
по  теме  «Огород». 

Цельэкскурсии.  Осмотреть  чудо-овощи  в связи  с прочи- 
танной статьёй  того  же  названия. 

Подготовка  у чен  иков.  В краткой  беседе  перед  экскур- 
сией выявить,  какие  овощи  знают  дети  и сообщить  им,  что  едем 
на  Всесоюзную  сельскохозяйственную  выставку  осматривать 
новые  сорта  овощей,  которые  при  помощи  учёных  выращиваются 
в колхозах  и совхозах,  а также  пионерами-юннатами  на  юннат- 
ских станциях. 

Проведение  экскурсии.  Посетили  павильон  «Юнна- 
тов», осмотр  которого  дал  детям  очень  много,  расширив  их  кру- 
гозор и словарный  запас. 

Мы  были  без  экскурсовода,  что  нас  вначале  огорчило,  но  ока- 
залось, что  это  к лучшему,  так  как,  учитывая  медленность  осяза- 
тельного восприятия  наших  детей,  мы  осматривали  всё  очень 
продолжительно,  давая  возможность  каждому  ребёнку  ощупать 
руками  внимательно  и подробно  тот  или  иной  плод. 

Учащиеся  осмотрели  там  такие  овощи:  дыни-великаны,  тык- 
ву «Великан»,  весом  30  кг  и тыкву  «Кит»,  весом  32  кг}  кабач- 
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ки,  очень  длинные  огурцы,  громадные  арбузы,  репу,  патисоны, 
баклажаны,  помидоры.  Все  эти  овощи  очень  крупных  размеров. 
Осмотрели  картошку-негр,  мочалку-люфу,  модели  сельскохозяй- 
ственных машин  (картофелекопалку,  комбайн). 

После  павильона  юннатов  мы  коротко  ознакомились  с па- 
вильоном крупного  рогатого  скота  и лошадей.  Хотя  детям  не 
удалось  подробно  обследовать  животных,  но  всё  же  они  узнали, 
что  благодаря  заботе  и уходу  человека  за  животными  можно 
получить  более  высокие  удои  молока  и повысить  качество  полу- 
чаемой молочной  продукции. 

Несмотря  на  сильный  дождь,  который  нас  там  застал,  дети 
остались  очень  довольны  экскурсией. 

На  другой  же  день,  при  проработке  в классе  материала  экс- 
курсии, учениками  было  написано  коллективное  сочинение.  При- 
ведем это  сочинение. 

ЭКСКУРСИЯ  НА  ВСЕСОЮЗНУЮ  СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННУЮ 

ВЫСТАВКУ. 

«Мы  ходили  на  Всесоюзную  сельскохозяйственную  выставку.  Это  целый 
город.  Там  всего  много,  много  так,  что  не  знаешь,  что  раньше  смотреть.  Мы 
были  в павильоне  юннатов.  Там  мы  видели  тыкву-великана  в 30  килограммов, 
тыкву-кита  в 32  килограмма,  патисоны,  кабачки,  очень  длинные  огурцы,  гро- 
мадные арбузы,  дыни,  баклажаны,  свіёклу,  репу-великан,  картошку-негр  и по- 
мидоры. 

А в павильоне  «Животноводство»  мы  видели  коров  холмогорской  породы 
и лошадей  будённовской  породы.  Всё  это  нам  очень  понравилось». 

Тема.  Весна. 

(Вторая  весенняя  экскурсия ). 

Цель  экскурсии.  Наблюдение  весенних  явлений  в при- 
роде. 

Подготовка  учителя  состояла  в том,  что  было  выбрано  место 
(ботанический  сад),  намечен  маршрут,  составлен  план  беседы 
во  время  экскурсии  и после  неё. 

Подготовка  учащихся,  а)  Краткая  беседа  с детьми  о 
том,  что  наблюдали  на  экскурсии  осенью  и зимой  (рассказы  уча- 
щихся); б)  как  изменился  сад?  в)  что  можно  видеть  теперь  на 
деревьях,  на  кустарниках?  что  стало  с травой?  первые  цветы 
(мать-мачеха)  и др.;  птицы,  насекомые,  небо,  солнце. 

Проведение  экскурсии.  Войдя  в сад,  дети  отметили, 
что  день  ясный,  очень  тепло,  многие  даже  просили  разрешения 
снять  пальто.  Некоторые  (с  остатком  зрения)  установили,  что 
небо  голубое.  Плывут  по  небу  облачка.  В воздухе  приятно  пахнет. 

Пройдя  несколько  шагов,  дети  с остатком  зрения  закричали: 
«Ой!  Какая  зелёная  и красивая  травка».  Все  были  выстроены  в 
ряд  на  дорожке  вдоль  травяного  газона  для  того,  чтобы  каждый 
имел  возможность,  присев,  ощупать  молодую  травку.  Предло- 
жено было  среди  свежей  травы  отыскать  прошлогоднюю.  Дети 
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отыскали,  сравнили  и среди  свежей  травы  нашли  уже  знакомые 
им  листья  одуванчика.  Некоторые  из  девочек  воскликнули: 
«Вон,  вон  мы  видим  жёлтенькие  цветочки!»  Подойдя  к цветам, 
мы  установили,  что  это  цветок  селезёночника.  Тут  же  поблизости 
обнаружили  лиловую  хохлатку  и жёлтые  баранчики  (первые 
весенние  цветы). 

Эти  цветы  были  рассмотрены  и унесены  в школу. 

Показывали  детям,  как  выбиваются  из  земли  толстые  побеги 
цветов-зимников,  каждый  обследовал  их  руками.  Дети  с остат- 
ком зрения  обратили  внимание  на  то,  что  деревья  стоят  ещё  го- 
лые, только  кустарник  покрыт  мелкими  молоденькими  листоч- 
ками. При  приближении  установили,  что  это  спирия  и шиповник,, 
с которыми  дети  уже  были  знакомы  по  лагерю.  Нашли  старые 
ягоды  на  шиповнике,  осмотрели  их  и попробовали  на  вкус.  Туг 
же  рядом  находилось  дерево  с большими  набухшими  почками. 
Мы  подвели  детей  и предложили  узнать  по  запаху,  какое  это 
дерево  (в  классе  с ранней  весны  стояли  в воде  ветки  этого  дере- 
ва). Дети,  подержав  почки  в руках,  понюхав  их,  точно  устано- 
вили, что  это  тополь.. 

Обратили  внимание  детей  на  очень  крупные  почки  каштана 
розового  цвета.  Рассматривали  почки  на  месте.  Для  этого  наги- 
бали ветки  и каждый  ощупывал  руками  почку.  После  этого  де- 
тям было  предложено  помолчать  и послушать.  Они  услышали 
пение  птиц.  По  пути  наблюдали  за  стайками  воробьёв,  которые 
то  слетали  с дерева  на  траву,  то  взлетали  обратно  на  ветки.  Дети 
слушали  трепетание  их  крыльев  при  взлёте.  Насекомых  было  не 
слышно,  но  некоторые  из  учащихся  (с  остатком  зрения)  обратили 
внимание,  что  вились  толкачики. 

Экскурсия  детям  очень  понравилась.  На  другой  день  она 
была  проработана  в классе.  Целью  экскурсии  было  найти  среди 
цветов  мать-мачеху,  чтобы  продолжать  наблюдения  над  этим 
интересным  растением  в классе. 

Но  в ботаническом  саду  этого  цветка  не  отыскалось,  и на  дру- 
гой день  воспитателем  были  привезены  из-за  города  корни  этого 
растения  с только  что  пробивающимися  бутонами.  Ученики  поса- 
дили их  в ящик  и наблюдали  это  растение  во  всех  стадиях  его 
развития  и отмечали  его  особенности  (рост  стебля,  расцветание, 
открывание  головок  по  утрам  и закрывание  вечером,  созревание 
семян,  их  распространение,  появление  листьев  с холодной  и тёп- 
лой стороной).  Уяснили  причину  названия  цветка  и сделали  сами 
вывод,  что  цветок  мать-мачеха  в своём  строении  и форме  имеет 
большое  сходство  с одуванчиком,  уже  знакомым  детям  с лагеря. 

Во  время  наблюдений  за  ростом  этого  цветка  дети  через  два- 
три  дня  измеряли  рост  стебля  и делали  записи  в календаре  при- 
роды. Экскурсий  весной  было  несколько. 

В результате  проведённой  работы  по  теме  «Весна»  дети 
писали  самостоятельно  сочинения  о весне. 

Привёдем  примеры  двух  сочинений  на  тему  «Весна». 
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Сочинение  Зины  К. 


«Наступила  дружная  весна.  Солнце  ласково  греет.  В оврагах  бегут  го- 
ворливые ручейки.  Зазеленела  молодая  травка.  На  деревьях  распустились 
почки'.  Прилетели  наши  пернатые  друзья.  Они  поют,  кричат,  вьют  гнёзда. 
Вот  колхозный  пастух  выгнал  стадо  на  пастбище.  Весело  ребятам.  Хорошо 
весной!» 

Сочинение  Тани  Б. 

«Прошла  зима.  Наступила  ранняя  весна.  Светит  яркое  солнышко.  За- 
зеленела молодая  травка.  Бегут  ручейки.  У берёзы  распустились  клейкие, 
душистые  листочки.  Прилетели  птицы.  Они  вьют  гнёзда.  Далеко  льётся 
весёлая  песня  жаворонка.  Расцвели  голубые  подснежники.  Дети  весело 
играют  в городки  и пятнашки.  Хорошо  весной!» 

Экскурсия  в зоопарк. 

Цель  экскурсии.  Знакомство  с миром  животных  — оби- 
тателей зоопарка. 

Подготовка  учащихся,  а)  В проведённой  беседе  вспом- 
нили, каких  диких  зверей  знают  дети  по  прочитанным  книгам: 
«Звери  в цирке»  Дурова,  «Лев»  Чарушина,  «Тигр»  Чарушина, 
«Как  слон  спас  хозяина  от  тигра»  Житкова,  «Кинули»  Чап- 
линой; б)  в своём  зоокабинете  дети  осмотрели  чучела  разных  жи- 
вотных: волка,  медведя,  тигра,  льва,  чтобы  при  посещении  зоо- 
парка уже  иметь  о них  некоторое  представление;  в)  вспомнили 
тех  животных,  с которыми  уже  познакомились  раньше  в уголке 
Дурова. 

Проведение  экскурсии.  При  входе  в зоопарк  нас 
встретила  экскурсовод-студентка,  которая  обратилась  с вопросом, 
как  ей  проводить  экскурсию  с нашими  детьми,  чтобы  им  было 
всё  ясно  и понятно.  Мы  ей  ответили,  что  нашим  детям  нужно 
рассказывать  более  ярко,  красочно  и не  только  рассказать, 
но  и дать  возможность  обследовать  руками  хотя  бы  нескольких 
представителей  различных  пород.  Девушка  ответила,  что  вообще 
этого  не  полагается  делать,  но  она  постарается  отыскать  эту 
возможность. 

При  обходе  зоопарка  прежде  всего  дети  ознакомились  с во- 
доплавающими птицами.  Многие  птицы  в это  время  издавали 
звуки.  Экскурсовод  обращалась  с вопросом:  «Какая  птица  кри- 
чит?» Голоса  некоторых  птиц  детям  были  знакомы  (гуся,  утки). 
Если  же  дети  не  узнавали  голосов,  им  сообщалось  название  птицы 
и описывался  её  внешний  вид,  повадки,  образ  жизни;  говорилось 
об  уходе  за  ними,  о питании  и пользе,  приносимой  человеку. 

Из  сухопутных  птиц  дети  узнали  павлина,  фазана  и др.  Было 
рассказано,  что  красивые  веерообразные  перья  на  хвосте  самца- 
павлина  не  хвост,  как  обычнр  принято  думать,  а предхвостье,  а 
хвост  совсем  маленький. 

Из  крупных  животных  обращено  внимание  учащихся  на  слона, 
тигров',  львов,  пантер,  гиен,  а также  на  маленьких  медвежат, 
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обезьян.  Из  водных  животных  дети  узнали  моржей,  тюленей,  мор- 
ских львов  и бегемота. 

По  окончании  осмотра  всего  сада  детям  предоставлена  была 
возможность  ощупать  руками  следующих  представителей  живот- 
ного и пернатого  мира:  лису,  утку  и ужа.  Дети  поочерёдно  осма- 
тривали каждое  животное  подробно  и внимательно,  интересуясь  и 
задавая  разные  вопросы.  Экскурсовод  объясняла  всё  ясно,  тол- 
ково, неоднократно  обращаясь  к воспитателям,  так  ли  она  ведёт 
объяснения,  понятно  ли  детям,  не  нужно  ли  чего  добавить.  Про- 
сила учеников  задавать  ей  вопросы,  сама  расспрашивала  их,  что 
они  знают  о том  или  ином  животном,  где  видели  животных  и что 
читали  о них? 

На  другой  день  материал  экскурсии  прорабатывался  в классе. 
Приводим  несколько  рассказов  детей. 

Алик  Ш.  «Слон  Шанго  ростом  ЗѴ2  метра.  Пьёт  до  20  вёдер 
воды  в день.  Питается  он  овощами.  Я о нём  читал,  как  он  снял 
шляпу  с головы  одной  женщины  и съел  её». 

Боря  С.  «Мне  очень  понравился  слон  Шанго.  Мне  нравится 
его  большой  рост.  Я читал,  что  когда  была  война,  он  спас  зоопарк. 
Одна  бомба  попала  в помещение,  начался  пожар.  Слои  закидал 
песком  огонь  и потушил  его». 

Наташа  Ш.  «Нам  рассказали,  что  у слона  каждый  зуб  весит 
4 килограмма.  Ему  45  лет.  Весит  он  5 тонн.  В зоопарке  была  ещё 
мать-слониха  и 2 слонёнка.  Одного  звали  Москвич.  У одного  из 
слонят  заболела  нога.  Ему  делали  операцию.  Слонёнок  сильно 
закричал.  Мать-слониха,  услышав  крик,  рванулась  из  клетки; 
голова  её  попала  между  железными  прутьями.  Получилось  крово- 
излияние, и она  умерла». 

Саша  Л.  «Слоны  всегда  обсыпают  себя  песком.  Особенно, 
когда  выходят  из  воды.  От  песка  нателе  образуется  корка,  и он 
не  чувствует  укуса  насекомых.  Родина  слона  — Индия.  Однажды 
слон  Шанго  возвращался  с выступления  в товарном  вагоне.  Он 
был  очень  сердит.  По  дороге  он  разобрал  крышу  и стены  вагона. 
Пришлось  ему  ехать  на  открытой  площадке  (платформе).  Слон 
стал  очень  злой.  Кормят  его  через  решетку.  Служащих  к себе  не 
подпускает». 

Таня  Б.  «Мне  очень  понравилась  дружба  льва  с собачкой. 
Они  живут  в одной  клетке.  Когда  они  были  маленькими,  они  иг- 
рали вместе,  и лев  её  умывал  своей  лапой.  Интересны  очень  обезь- 
яны в парке.  Они  прыгали,  хватались  за  проволоку.  Нам  показали 
лисицу,  утку  и ужа.  Уж  длинный,  извивается  и высовывает  язык. 
Утка  крякала,  а лисичка  сидела  спокойно». 

Рая  У.  «Мне  нравится,  как  плавают  моржи  и бегемот  и как 
они  издают  звуки». 

Галя  И.  «В  зоопарке  мы  узнали  о птице  кондор  из  породы 
орлов..  Взлетает  он  на  3 — 5 километров  в высоту.  Питается  вну- 
тренностями падали.  Когда  кондор  почует  добычу,  он  камнем  ки- 
дается с высоты  и распарывает  живот  найденной  падали.  Шея 
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у него  голая,  без  перьев ‘и  длинная.  Когда  ему  холодно,  он  пря- 
чет свою  шею  в пушистый  воротник,  под  которым  находится  ме- 
шочек. Если  бы  на  шее  у него  были  перья,  они  бы  у него  загни- 
вали. 

Нам  показали  в зоопарке  лош  а док-пони.  Они  маленькие,  но 
очень  сильные.  Мы  внимательно  их  осматривали  и потом  катались 
на  них.  Мне  очень  понравились  дикие  лошади-куланы,  они  ска- 
чут быстрее  беговых». 

Марина  Б.  «Мне  понравилась  лиса,  она  пушистая,  рыжая; 
из  птиц  — павлин;  из  животных  — обезьяны.  Они  умывались  и 
прыгали». 

Зина  К.  «В  Индии  очень  много  слонов  в диском  виде.  Люди 
там  их  приручают  и делают  домашними  животными.  Слоны  очень 
сильные,  выполняют  разные  тяжёлые  работы,  перевозят  большие 
тяжести,  а также  нянчат  детей.» 

На  экскурсиях  и закрепляющих  их  предметных  уроках  наши 
дети  не  только  активно  наблюдали  различные  явления  и про- 
цессы в природе,  но  под  руководством  учителя  и воспитателя  про- 
водили ряд  опытов  (узнавали  свойства  льда  и снега,  сажали  и вы- 
ращивали фасоль,  лук,  наблюдали  за  цветком  мать-мачеха,  провоі- 
дили  опыты  со  льном) . Систематическое  проведение  таких  занятий 
развивает  и совершенствует  возможности  слухового  и осязатель- 
ного восприятия,  уточняет  пространственные  представления  и 
ориентировку  слепых  детей,  создаёт  потребность  и умение  разли- 
чать предметы,  сравнивать  их,  выделять  существенное. 

В результате  экскурсий  быстро  ликвидируются  пробелы  в чув- 
ственном опыте  ребёнка. 

Практические  работы  и экскурсии  в начальной  школе  являются 
необходимым  фундаментом  для  правильного  усвоения  и приме- 
нения знаний  в старших  классах.  Поэтому  необходимо  устранить 
всякую  непоследовательность  и эпизодичность  в такой  работе  и 
обеспечить  систематическое  проведение  экскурсий  по  заранее  об- 
думанному плану. 


Е.  И.  Крепе . 

ПРАКТИЧЕСКИЕ  РАБОТЫ  В СВЯЗИ  С ИЗУЧЕНИЕМ 
МЕР  ДЛИНЫ  В Ш КЛАССЕ. 

Практические  работы  должны  соответствовать  требованиям 
программы  и помогать  усвоению  тех  разделов,  которые  нужда- 
ются в конкретизации  полученных  знаний  и требуют  от  учащихся 
применения  практических  навыков.  При  проведении  таких  заня- 
тий необходимо  учитывать  год  обучения  и возрастные  особенности 
учащихся.  Исходя  из  этого,  учитель,  работающий  в III  классе, 
знает,  что  ученики  I класса  знакомы  с метром,  а ученики  II  класса 
знакомы  и с сантиметром. 

Прежде  чем  приступить  к усвоению  нового  материала  в III 
классе,  я ставила  перед  собой  задачу  проверить  и закрепить  зна- 
ния, полученные  в предыдущих  классах.  Для  этого  давала  уча- 
щимся практические  измерительные  работы. 

1.  Измерить  при  помощи  метра  ширину  и длину  класса. 

Чтобы  включить  в работу  каждого  ученика  и облегчить  из- 
мерение, я разбивала  детей  на  группы  по  два  человека,  где  сле- 
пой ребёнок  находился  в паре  с учеником,  имеющим  остаточное 
зрение.  Каждая  группа,  получив  задание,  начинает  измерять  вы- 
соту класса  и стола.  Один  из  учеников  измеряет  метром,  а другой 
замечает  конечную  точку  приложения  метра. 

Высота  класса  оказалась  равной  3 м.  Чтобы  дать  детям  кон- 
кретное представление  о высоте  здания,  мы  перемножали  число 
полученных  метров  от  измерения  высоты  класса  на  число  этажей 
школы,  т.  е.  3 жХ4=  12  м,  и прибавляли  измеренную  высоту 
чердачного  помещения. 

Для  развития  практических  приёмов  и навыков  измерения 
детям  давались  самостоятельные  работы. 

2.  Измерить  ширину  и длину  физкультурного  зала,  пионерской 
комнаты,  а также  комнату  н обстановку  дома. 

Все  эти  измерения  вызвали  у детей  большое  оживление  и ин- 
терес. Чтобы  уточнить  представление  о метре  и использовать  это 
представление  в практической  жизни  и деятельности  детей,  я при- 
бегала к приёму,  указывающему  на  то,  что  метр  соответствует 
разведению  рук  на  определённое  расстояние.  В последствии  дети 
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часто  самостоятельна  стали  пользоваться  этим  приёмом.  После 
проведения  всех  указанных  работ  я вплотную  подошла  к изуче- 
нию материала  III  класса  — знакомству  с дециметром.  К усвое- 
нию этого  понятия  я подходила  постепенно,  побуждая  учащихся 
к максимальной  активности  и самостоятельности.  При  выполне- 
нии задания  измерить  тетрадь,  книгу,  прибор  дети  столкнулись  с 
трудностью  измерения  мелких  предметов  метром.  Они  попро- 
сили дать  им  маленькую  линейку.  Это  послужило  подходящим 
моментом  для  объяснения  им  понятия  о дециметре.  До'  сих  пор 
детям  было  известно,  что  метр  содержит  в себе  100  см.  Я задаю 
им  вопрос:  на  какие  другие  равные  части  можно  разделить  метр? 
Ученики  отвечают:  на  две  равные  части,  на  четыре  равные 
части,  на  десять  равных  частей.  Я обращаю  внимание  детей  на  то, 
что  десятая  часть  метра  и называется  дециметром.  Тут  же  на 
уроке  делим  бумажный  метр  на  десять  равных  частей  (деци- 
метров) . 

Для  закрепления  понятия  о дециметре  и выработки  у детей 
соответствующего  представления  я давала  задание  сделать  из 
картона  складной  метр,  разделённый  на  дециметры,  а также  из- 
готовить линеечки  длиной  в 1 дм.  Для  приготовления  этих  посо- 
бий брались  полосы  картона  длиной  в 1 дм,  шириной  в 2 см,  ко- 
торые скреплялись  полосками  материи,  приклеенной  к каждой 
картонке.  Для  внешней  отделки  каждый  дециметр  был  оклеен  с 
одной  стороны  красной,  а с другой  стороны  зелёной  бумагой.  Это 
помогало  детям  с остаточным  зрением  наглядно  представить  ко- 
личество дециметров,  входящих  в метр.  Все  эти  пособия  изготов- 
лялись на  уроках  труда.  Благодаря  изготовлению  метра  и изме- 
рению им  дети  быстро  уяснили  себе  соотношение  между  метром 
и дециметром. 

На  основе  проведённой  практики  измерения  и умения  мыслен- 
но представить  себе  метр  и дециметр  дети  по  заданию  учителя 
составляли  задачи  на  разностное  и кратное  сравнение.  Знаком- 
ство с метром,  дециметром  и проведённые  практические  работы 
в помещении  подготовили  детей  к измерительным  работам  на 
местности.  Чтобы  провести  такие  работы,  необходимо  было  вы- 
работать у учащихся  приблизительное  представление  о длине 
своего  шага.  Для  этого  я отмерила  на  дворе  расстояние,  равное 
10  ж,  и обозначила  это  расстояние  вбитыми  в землю  колыш- 
ками. На  колышки  натягивалась  верёвка  на  высоте  60  см  (до- 
ступной для  прикосновения  рук  учащихся).  Каждый  учащийся 
измерял  это  расстояние  своими  шагами  и запоминал  количество 
шагов  в 10  ж.  Отмеренное  число  метров  делили  на  полученное 
число  шагов  и определяли  длину  своего  шага.  Если  ученик  сде- 
лал 20  шагов  в 10  ж,  то  длина  шага  ученика  равнялась  50  см 
(т.  е.  10  ж:  20).  Добиваясь  точности  определения  длины  шага, 
я давала  разнообразные  задания.  Одной  группе  измерить  длину  и 
ширину  здания  школы,  другой  группе— длину  и ширину  двора,  ого- 
рода. После  того  как  дети  научились  измерять  расстояние  шагами. 
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им  стало  легче  усвоить  представление  о километре.  Прежде  чем 
приступить  к измерению,  я сообщила  детям,  что  1 км  содержит 
1000  м.  Это  расстояние  мы  измеряли  шагами  от  школы  до  Риж- 
ского вокзала.  Дети  уже  знают,  что  их  шаг  приблизительно  ра- 
вен 50  см.  И когда  они  отмерили  2000  шагов,  я их  остановила 
и сказала,  что  мы  прошли  1 км.  «Подсчитайте,  сколько  же  мы 
прошли  метров,  если  мы  на  1 ж делали  2 шага?»  Ответ  ученика: 
«Мы  прошли  1000  м.  Учитель.  «Как  ты  узнал?»  Ответ  ученика: 
«Я  2000  шагов  уменьшил  в два  раза». 

Так  на  практике  дети  получили  представление  о том,  что  ки- 
лометр содержит  в себе  1000  м. 

Чтобы  дети  имели  представление  не  только  о расстоянии,  но 
и о том  отрезке  времени,  в который  они  проходят  это  расстоя- 
ние, я засекала  время  начала  и конца  выполнения  их  работы. 
Это  делалось  для  того,  чтобы  ученики  могли  в дальнейшем 
определять  время,  которое  им  потребуется  для  прохождения 
определённого  расстояния. 

Эта  измерительная  работа  была  проведена  в условиях  го- 
рода. Но  можно  познакомиться  с километром  и в условиях  ла- 
геря, где  удобно  проводить  не  только  измерение  километра  ша- 
гами, но  и мерной  верёвкой.  Для  этого  необходимо  заметить 
начальную  точку  километра  и разбить  класс  на  группы  таким 
образом,  чтобы  в каждой  группе  было  по  два  человека. 

В целях  облегчения  измерения  слепого  ученика  нужно  по- 
ставить в пару  с учеником,  имеющим  остаточное  зрение.  Каждой 
группе  нужно  вручить  мерную  верёвку  длиною  10  ж,  и при 
участии  учителя  и воспитателя • дети  практически  могут  осуще- 
ствить измерение  километра  на  местности.  Все  полученные  пред- 
ставления детей  о километре  в дальнейшем  подкреплялись  учи- 
телем и воспитателем  во  внеклассное  время  на  прогулках  и 
экскурсиях. 

В течение  года  мне  приходилось  наблюдать,  что  выполнение 
практических  работ  по  измерению  слепыми  детьми  приучает  их 
к точности  и внимательности,  развивает  практические  умения, 
смекалку  и вызывает  интерес  к коллективному  выполнению  за- 
даний. 


Л.  Б.  Самбикин. 


ОРГАНИЗАЦИЯ  ФИЗИЧЕСКОГО  ВОСПИТАНИЯ 

В осуществлении  коммунистического  воспитания  школе  при- 
надлежит ведущее  место.  В ней  юноши  и девушки  проводят  годы 
своего  роста,  физического  и духовного  формирования. 

Советская  педагогика  физическое  воспитание  рассматривает 
как  неотъемлемую  й существенную  часть  коммунистического  вос- 
питания. Умственное  образование  и физическое  воспитание  ' в 
советской  школе  не  противопоставляются  друг  другу,  а рас- 
сматриваются в органическом  единстве  как  важнейшие  части  ком- 
мунистического воспитания,  направленные  к всестороннему  раз- 
витию умственных  и физических  способностей  у детей  и моло- 
дёжи. 

М.  И.  Калинин  сказал  простые,  яркие  и замечательные  слова 
о физическом  воспитании:  «Мы  хотим  всесторонне  развить  чело- 
века, чтобы  он  умел  хорошо  бегать,  плавать,  быстро  и красиво 
ходить,  чтобы  у него  все  органы  были  в порядке, — словом,  чтобы 
он  был  нормальным,  здоровым  человеком,  годным  к труду  и 
обороне,  чтобы  параллельно  всем  физическим  качествам  пра- 
вильно развивались  и умственные  его  качества»  (М.  И.  К а л и- 
нин,  О коммунистическом  воспитании.  Сб.,  изд.  3,  «Молодая 
гвардия»,  1947,  стр.  17). 

Если  физическому  воспитанию  зрячих  детей  и молодёжи  в 
нашей  стране  уделяется  много  внимания,  то  физическому  вос- 
питанию слепых  школьников  должно  быть  уделено  ещё  большее 
внимание,  так  как  по  ряду  причин  физическое  развитие  слепого 
ребёнка  в дошкольном  периоде  отстаёт  от  физического  развития 
его  зрячего  сверстника,  что  безусловно  накладывает  свой  отпе- 
чаток и на  работу  с такими  учащимися,  на  её  характер,  продол- 
жительность и методы.  Кроме  того,  слепой  школьник  несколько 
ограничен  в возможностях  широкого  использования  ряда 
средств  физического  воспитания  для  своего  развития.  Имеются 
в виду  спортивные  игры.  Не  обладая  рядом  жизненно  необхо- 
димых навыков  и умений,  а также  качеств,  которые  в основном 
воспитываются  и развиваются  путём  использования  средств  и 
форм  физического  воспитания,  слепой  беспомощен  в труде  и 
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повседневной  жизни,  его  деятельность  осложняется  и жизнь  ста- 
новится более  трудной. 

В общей  системе  обучения  и воспитания  слепого  в дошколь- 
ном и школьном  возрастах  физическое  воспитание  должно  зани- 
мать одно  из  центральных  мест. 

Недооценка  этого  и непонимание  некоторыми  того,  что  «ум- 
ственный рост  и развитие  требуют  соответствующего  развития 
физического»,  иногда  приводит  к тому,  что  некоторые  учащиеся 
оканчивают  школу  с великолепными  общеобразовательными 
знаниями,  дающими  большие  возможности  в будущем,  но  очень 
слабо  приспособленными  к жизни  и не  умеющими  и не  могу- 
щими что-либо  сделать  без  посторонней  помощи. 

Какие  же  причины  мешают  слепому  ребёнку  физически  раз- 
виваться так  же,  как  зрячему?  Безусловно,  основной  из  них 
является  постоянное  ограничение  двигательной  деятельности 
слепого  ребёнка  с первого  же  дня  его  рождения. 

Отсутствие  зрения  лишает  ребёнка  наблюдения  и подража- 
ния, пользуясь  которыми  чуть  ли  не  с первых  дней  существова- 
ния зрячий  познаёт  окружающий  мир,  всесторонне  развивает 
себя,  часто  совершенно  самостоятельно  приобретает  жизценно 
необходимые  двигательные  навыки  и умения.  Но*,  несмотря  ни  на 
что,  организм  требует  деятельности  и слепой  ребёнок  начинает 
двигаться.  Передвигаясь,  он  постепенно  знакомится  с внешним 
миром  и приспосабливается  к нему.  Но  .вместо  того  чтобы  на- 
учить ребёнка  самостоятельно  передвигаться,  осторожно  и умело 
развить  в нём  смелость,  инициативу,  «заботливые  и любящие»  ро- 
дители начинают  ограждать  его  от  всего,  тем  самым  лишая  его 
необходимого  движения  и развития,  а бывает  и заглушая  в нём 
Присущую  организму  двигательную  жизнедеятельность.  Сам  же 
ребёнок  при  передвижении  нередко  ударяется,  ощущает  боль  и 
потому  охотно  начинает  пользоваться  помощью,  постепенно 
подпадая  под  опеку  окружающих. 

Известно,  что  дети,  по  тем  или  иным  причинам  лишённые  воз- 
можности достаточно  двигаться,  подобно  растениям,  лишённым 
необходимого  света  и воздуха,  отстают  в своём  развитии  и сла- 
бы здоровьем.  Поэтому,  как  правило,  слепые  дети,  поступающие 
в школу,  отстают  в своём  физическом  развитии  от  физического 
развития  зрячих  детей  этого  же  возраста. 

В первую  очередь  ребёнок  боится  пространства,  окружающих 
предметов,  он  слабо  ориентируется,  движения  его  плохо'  коорди- 
нированы, неуверенные  и ограниченные,  он  сутуловат  и скован. 
Умение  правильно  ходить  и бегать  отсутствует.  Потребность  в 
движении  иногда  проявляется  у него1  в несуразном,  бессмысленном 
кружении  или  топтании  на  месте,  помахивании  руками  или  пока- 
чивании головой  и корпусом,  т.  е.  в так  называемых  «навязчи- 
вых движениях». 

Отсюда  можно  понять,  какое  огромное  значение  имеет  и 
какое  место  должно  занять  физическое  воспитание  в школе  для; 
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слепых  детей,  как  должно  пронизать  оно  всю  жизнь  школы.  Та- 
кие вопросы,  как  режим  дня,  питание,  прогулка,  оборудование 
классов  столами  и партами,  обеспечение  учащихся  одеждой  и 
обувью,  казалось  бы,  имеют  отдалённое  отношение  к физическому 
воспитанию.  В специфических  же  условиях  школы -интернат а 
они  особо  остро  выступают,  оказывая  немаловажное  влияние  на 
физическое  развитие  слепого  ребёнка,  на  укрепление  здоровья 
и закаливание  его  организма,  на  развитие  ряда  навыков  и уме- 
ний, на  воспитание  привычек.  Структура  организации  школы 
слепых  детей,  где  учащиеся  не  только  учатся,  но  и живут,  т.  е. 
всё  время  находятся  под  наблюдением  учителей  и воспитателей, 
даёт  большие  возможности  для  развёртывания  и проведения  ши- 
рокой, всесторонней  и углублённой  работы  по  физическому  вос- 
питанию. 

Известно,  что  перед  физическим  воспитанием  в школе  для  сле- 
пых детей  стоят  те  же  общие  задачи,  что  и перед  физическим 
воспитанием  в массовой  школе.  Это  — укрепление  здоровья,  за- 
каливание, правильное  физическое  развитие,  привитие  гигиени- 
ческих навыков.  Стоит  упомянуть  и:  о некоторых  особых  задачах, 
как,  например,  о восполнении  пробелов  в физическом  развитии 
слепого  путём  использования  всех  возможных  средств  и форм 
работы,  об  обучении  физическим  упражнениям  и навыкам,  о 
развитии  слуха,  быстроты,  ловкоетц,  о воспитании  решитель- 
ности, смелости  и других  качеств,  необходимых  для  улучшения 
ориентировки  и покорения  пространства;  о выработке  способности 
быстро  и правильно  представлять  сложные  по  координации  дви- 
жения и их  соединения;  о сообщении  сведений  и закреплении 
навыков,  необходимых  для  самостоятельных  занятий  гимнасти- 
кой и разного  рода  спортом. 

Примерно  до  1931/32  года  работа  по  физическому  воспи- 
танию в школе  была  недостаточно  развёрнута,  отсутствовали  са- 
мое необходимое  оборудование  и инвентарь,  вся  работа  огра- 
ничивалась утренней  зарядкой  и уроками  физической  подготовки, 
которые,  кстати  сказать,  по  своему  содержанию  были:  однообраз- 
ны и проводились  скучновато.  Лишь  с 1932  года  началось  ста- 
новление физического  воспитания  в школе.  Постепенно  гимна- 
стический зал  и двор  оснащались  оборудованием,  приобретался 
инвентарь.  Кроме  учебных  занятий,  начала  развёртываться  вне- 
классная работа  (гимнастический  кружок,  секция  игр,  соревно- 
вания по  отдельным  видам  гимнастики  и т.  п.).  Начались  поиски 
лучшей  организации  урока,  углубления  его  содержания,  расши- 
рения методов  его  проведения. 

К 1939  году  школа  жила  уже  полнокровной  физкультурной 
жизнью  с большим  разнообразием  средств  и форм  работы  по  фи- 
зическому воспитанию.  Война  задержала  дальнейший  рост  шко- 
лы в этом  отношении.  С 1946  года,  после  возвращения  школы  в 
Москву,  работа  по  физическому  воспитанию  в ней  начала  зна- 
чительно расширяться  и углубляться. 

0137.;  Сборник  первый  — 18 
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Гимнастика  закладывает  основы  всестороннего  физического 
развития  учащихся,  её  содержание  и методы  имеют  воспитатель- 
ный и образовательный  характер.  Путём  проведения  гимнастики 
на  уроках  учащиеся  получают  основные  двигательные  представ- 
ления, благодаря  которым  познают  окружающее,  развивают  ка- 
чества, помогающие  улучшать  ориентировку,  обучаются  основ- 
ным видам  движений,  приобретают  навыки  и умения,  необходи- 
мые в жизни  и труде.  Это  обучение  также  направлено  и на  улуч- 
шение здоровья  и закаливание  детей,  на  их  правильное  физическое 
развитие.  Всё  это  ставит  гимнастику,  как  средство  физического 
воспитания,  на  одно  из  ведущих  мест  при  работе  по  физическому 
воспитанию  со  слепыми  школьниками. 


В гимнастику  включаются  такие  виды  упражнений,  как  строе- 
вые приёмы  и порядковые  упражнения,  подготовительные  упраж- 
нения, ходьба,  бег,  метание,  равновесие,  лазание  и перелезание, 


Преодоление  полосы  препятствий. 


прыжки,  в старших  классах  (V — XI)  добавляются  сопротивле- 
ние, поднимание  и переноска  груза,  акробатические  упражнения, 
а также  работа  на  гимнастических  снарядах  (на  брусьях,  пере- 
кладине, кольцах,  на  коне  и козле) . 

Наличие  большого  гимнастического  зала,  оборудованного 
всем  необходимым,  т.  е.  имеющим  в достаточном  количестве  все 
снаряды  и приспособления,  а также  крупный  и мелкий  инвентарь, 
позволяют  занятия  по  гимнастике  проводить  разнообразно  и 
глубоко.  Достаточно,  например,  сказать,  что  лазание  возможно 
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проводить  и на  канате,  и на  шесте,  на  вертикальной,  наклонной 
и горизонтальной  лестнице,  на  гимнастической  стенке,  на  высо- 
ком буме,  на  наклонных  гимнастических  скамейках  и плоскостях, 
чтобы  стало  понятно,  какие  условия  и возможности  имеет  школа. 

Наличие  такого  инвентаря,  как  мячи  всех  размеров  и ка- 
честв, булавы,  гимнастические  палки,  обручи,  скакалки,  гантели, 
набивные  мячи,  позволяет  очень  разнообразно  проводить  упраж- 
нения общеразвивающего  и подготовительного  порядка.  Подго- 
товительные упражнения  проводятся  в самых  разнообразных 
формах:  «простые  и сложные,  без  предмета  и с предметом,  ис- 
пользуя гимнастические  скамейки  и стенку,  бум  и бревно,  а так- 
же наклонную  лестницу;  прорабатываются  отдельные  элементы 
и их  соединения  и,  наконец,  в каждом  классе,  как  итог  проде- 
ланной работы  за  год,  даются  вольные  упражнения  из  4 — 12  так- 
тов соответственно  возрасту  и подготовленности  учащихся. 


Вольные  движения. 


При  работе  над  подготовительными  упражнениями  много  вни- 
мания уделяется  обработке  основных  исходных  положений  и ос- 
новных движений  рук,  ног,  туловища  и их  сочетаний,  чтобы  за- 
ложить основу  для  правильных  двигательных  представлений; 
наряду  с этим  даётся  множество  дополнительных  самых  разно- 
образных положений  и движений  и их  соединений,  чтобы  развить 
и обогатить  пространственные  представления, " развить  чувство 
направления,  ритма,  скорость.  Часто  такие  упражнения  даются  в 
виде  диктанта,  т.  е.  рассказывается  упражнение,  и учащиеся  под 


диктовку  выполняют  его.  Такие  упражнения  даются  не  на  запо- 
минание, а лишь  на  правильность  выполнения.  Ходьба  и бег  на 
занятиях  используются  очень  широко.  Наряду  с проведением  их 
в разных  видах  и сочетаниях  особое  внимание  уделяется  обуче- 
нию правильной  ходьбе  и правильному  бегу  в I — IV  классах  и 
совершенствованию  их  в V — VIII  классах.  Это  обучение,  особен- 
но выработка  свободного  движения  руки  во  время  ходьбы,  со- 
пряжено с большими  трудностями,  так  как  такое  движение,  по 
понятиям  слепого,  до  некоторой  степени  лишает  его  возможности 
рукой  предохранять  себя  от  удара  о предметы  или  от  столкнове- 
ния с товарищами.  И только  постоянной  и кропотливой  работой 
удаётся  ликвидировать  постоянную  напряжённость  и скованность 
рук  и плечевого  пояса  во  время  ходьбы.  При  работе  над  бегом 
свободы  в движениях  возможно'  добиться  только  при  наличии 
большого  простора. 

Метание  для  слепого  очень  важно  и полезно,  как  сложное 
координационное  упражнение,  как  упражнение,  развивающее^ 
чувство  расстояния  и направления,  быстроту  и ловкость,  ориен- 
тировку, особенно  если  метание  производится  в движущуюся 
или  живую  (в  играх)  цель. 

Метание  мячей  всех  размеров,  мешочков  с песком,  гранат 
(условия  школы  не  разрешают  развернуть  это  метание  широко) 
проводится  в даль  и в цель,  по  ориентиру,  на  звук  и по  памяти. 
Ориентиром  служат  поставленные  перед  щитом  мостик  или  гим- 
настические скамейки  (если  метание  проводится  одновременно 
в несколько  щитов),  или  специальная  стрелка,  укреплённая  на 
подставке.  В младших  классах  изучаются  основные  движения 
рук,  туловища  и ног  при  метании  и их  сочетание,  а затем  уже  про- 
водится метание  из  разных  положений  как  с места,  так  и с раз- 
бега. Широко  используется  метание  в живую  цель  в играх  типа 
«Разведчики»,  «Перебежка»,  «Один  бросок»  и др.,  которые, 
кроме  развития  большого  количества  ценнейших  качеств,  помо- 
гают улучшить  и ориентировку.  В связи  с потерей  у учащихся 
зрения  очень  часто  нарушается  и центр  равновесия,  бывают 
ученики,  которые  даже  при  ходьбе  несколько  расставляют  ноги. 
Поэтому  упражнения,  укрепляющие  и развивающие  равнове- 
сие, даются  на  занятиях  в большом  количестве.  В VIII— X клас- 
сах равновесие  улучшается  путём  разучивания  на  бревне  воль- 
ных упражнений  с предметами  и без  них. 

Наличие  большого  количества  гимнастических  матов  и ков- 
ровых дорожек  позволяет  проводить  на  уроках,  и особенно  во 
внеклассное  время,  акробатические  упражнения:  всевозможные 
кувырки,  стойки,  перевороты,  прыжки  и даже  сальто,  а также 
разучивать  акробатические  комбинации. 

Большое  многообразие  прыжков  даёт  возможность  хорошо 
использовать  их  при  работе  на  всех  занятиях.  Основным  недо- 
статком при  выполнении  слепыми  подавляющего  количества 
прыжков  и соскоков  является  жёсткость  приземления,  так  как 
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Равновесие. 


они  часто  недостаточно  хорошо  чувствуют  расстояние,  отделяю- 
щее их  от  пола  (земли).  Поэтому,  кроме  ряда  качеств,  умений 
и навыков,  на  выработку  которых  обращается  внимание  при 
проведении  прыжков,  отработке  приземления  уделяется  особое 
внимание.  Какие  же  виды  прыжков  проводятся  в школе?  Прора- 
батываются разнообразные  упражнения  с короткой  и длинной 
скакалкой  как  подготовительные  упражнения  к прыжкам,  прыж- 
ки в глубину  с разных  высот  и разных  положений,  простые  и 
осложнённые  поворотами,  дополнительными  движениями  рук  и 
ног,  а также  прыжки  с разных  снарядов  и приспособлений,  прыж- 
ки в высоту  с места  и с разбега  через  верёвочку,  подвисные 
прыжки  с колец  просто  и через  препятствие,  и,  наконец,  опорные 
прыжки  через  коня  и козла.  Надо  отметить,  что  последний  вид 
прыжков  особенно  сложен  для  слепых;  опорный  прыжок  требует 
безукоризненной  точности,  хорошей  ориентировки,  при  отсутствии 
которых  он  просто  не  получается.  Как  правило,  прыжки,  связан- 
ные с разбегом,  производятся  слепыми  по  памяти,  самостоятель- 
но, т.  е.  слепой  становится  на  то  место,  где  должен  быть  выпол- 
нен толчок,  отходит  от  него  и затем  уже  разбегается.  Опыт  гово- 
рит, что  всякие  дополнительные  ориентиры,  как  голос  учителя, 
постукивание  помогают  ученику  сделать  толчок  точнее,  но  задер- 
живают развитие  навыков,  необходимых  ему  не  только  для  вы- 
полнения прыжка  самостоятельно,  но  и качеств,  умений,  привы- 
чек, необходимых  в трудовых  процессах  и в жизни. 
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Поэтому  крайне  важно  придерживаться  таких  методов  прове- 
дения упражнений  и использовать  такие  способы  оказания  по- 
мощи ученику,  при  которых  меньше  всего  было  бы  опеки,  суф- 
лёрства,  а больше  всего  самостоятельности,  инициативы,  актив- 
ности и исканий,  которые  помогли  бы  скорее,  лучше  и твёрже 
овладеть  упражнением,  овладеть  тем,  что  ему  практически  необ- 
ходимо в жизни:  уверенностью,  точностью,  координацией,  ориен- 
тировкой, умением  быстро  и правильно  применять  полученные 
двигательные  навыки  и представления. 

В процессе  занятий  уделяется  некоторое  время  и упражне- 
ниям на  гимнастических  снарядах  — перекладине,  брусьях,  коль- 
цах. Если  на  уроках  этим  упражнениям  уделяется  только  неко- 
торое время,  то  на  секционных  занятиях  они . являются  основ- 
ными. Эти  упражнения  способствуют  развитию  силы,  ловкости, 
быстрой  ориентировки  в пространстве,  совершенствуя  нервно- 
мышечный  аппарат,  укрепляют  органы  дыхания  и кровообраще- 
ния. Упражнениями  на  гимнастических  снарядах  воспитывается 
у учеников  смелость,  связанная  с выполнением  упражнений  с 
некоторым  риском,  а также  решительность,  настойчивость  в овла- 
дении сложными  и трудными  упражнениями,  мужество  и уве- 
ренность в своих  силах.  Надо  сказать,  что  учащиеся  всегда  с 
большим  интересом  относятся  к этим  упражнениям.  Правда*  на 
уроках  даются  несложные  элементы  и их  соединения,  но  зато  на 
занятиях  секции  возможности  в этом  не  ограничены,  и очень  мно- 
гие учащиеся  выполняют  упражнения  третьего  и второго  юноше- 
ского разрядов,  а некоторые  третьего  и второго  разрядов  для 
женщин  и мужчин. 

Подвижные  игры,  как  и гимнастика,  являются  одним  из  силь- 
нейших средств  всестороннего  развития  и воспитания  слепого 
ребёнка. 

Возможность  проведения  игр  в разных  условиях,  отсутствие 
необходимости  в сложных  принадлежностях,  разнообразие  игр 
для  всех  возрастов  позволяют  широко  использовать  и приме- 
нять их  в общей  системе  обучения  и воспитания  слепого  школь- 
ника. 

Особое  место  игра  занимает  в работе  с младшими  классами. 

Широкое  использование  игр  в жизни  школы  оказывает  боль- 
шое влияние  как  на  изменение  внешнего  облика  воспитанников, 
так  и на  воспитание  у них  ценнейших  качеств  и навыков.  Игра 
очень  эмоциональна  и увлекательна,  и поэтому  в игре  очень  ча- 
сто удаётся  довольно  легко  достичь  того,  чего  добиться,  пользу- 
ясь другими  средствами,  бывает  очень  трудно.  В игре,  совершен- 
но незаметно  для  себя,  слепой  начинает  бегать,  прыгать,  лазать, 
увёртываться,  прислушиваться,  ориентироваться  в быстро  изме- 
няющейся обстановке.  Игра  также  заставляет  его  быть  активным, 
инициативным,  настойчивым,  решительным,  смелым;  она  помо- 
гает ему  овладеть  пространством,  обрести  свободу  в движениях, 
развить  силу  и быстроту,  слух  и осязание. 


278 


Упражнения  на  разновысоких  брусьях. 


Игры  в школе  проводятся  не  только  на  уроках,  но  и во  вне- 
классное время.  Ежегодно  разыгрывается  первенство  школы  по 
игре  «Два  города».  На  отрядных  и звеньевых  сборах  вожатые 
(старшие  учащиеся)  очень  часто  проводят  игровые  вечера, 
используют  также  игры  в своей  работе  воспитатели  и пионер- 
вожатая. Для  проведения  указанных  мероприятий  необходимый 
инвентарь  выдаётся  из  кабинета  физического  воспитания.  Кроме 
того,  кабинет  начальной  школы  и отдельные  ученики  имеют  мячи, 
скакалки,  шары,  маленькие  кегли,  которыми  учащиеся  пользуют- 
ся самостоятельно  в своё  свободное  время.  Очень  много  игр 
Проводится  в летнее  время  в пионерском  лагере.  В осенний  и 
весенний  периоды,  а также  летом  проводятся  занятия  по  лёгкой 
атлетике.  В учебное  время  этому  средству  физического  воспита- 
ния, к сожалению,  уделяется  мало  внимания,  так  как  условия 
школьного'  двора  (он  очень  мал)  не  позволяют  развернуть  эту 
работу  шире,  но  всё  же  и в этих  условиях  кое-что  удаётся  про- 
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вести.  Подготовительная  работа  начинается  в зале.  Изучается 
высокий  и низкий  старт,  ударный  шаг,  работа  рук  во  время  бега; 
насколько  позволяют  размеры  зала,  тренируется  бег  на  вынос- 
ливость, проводятся  прыжки  о места  в длину,  с р&збега  в вы- 
соту и в длину;  изучается  техника  толкания  ядра  и метания  гра- 
наты как  с места,  так  и с разбега.  При  переходе  на  свежий  воз- 
дух (во  двор)  продолжается  отработка  техники  каждого  упраж- 
нения, правда,  тоже  в стеснённых  условиях,  но  более  нормаль- 
ных, чем  в зале.  Летом  же,  когда  учащиеся  находятся  в лагере, 
эта  работа  проводится  в полном  объёме. 

В зимние  месяцы,  когда  выпадает  снег  и замерзает  каток, 
всё  делается  для  того,  чтобы  как  можно  больше  были  использо- 
ваны коньки  и лыжи  — средство  оздоровления,  закаливания  и 
укрепления  организма. 

Ещё  одним  из  средств  физического  воспитания,  которым 
пользуются  в нашей  школе  для  правильного  физического  разви- 
тия учащихся,  является  лечебная  гимнастика. 

Неправильное  воспитание  слепого  ребёнка  в дошкольном 
периоде,  о чём  говорилось  ранее,  иногда  приводит  не  только  к 
отставанию  его  физического  развития  от  физического  развития 
зрячего  сверстника,  но  и к ряду  неправильностей  в развитии 
организма,  в результате  появляются:  сутулость,  косоплечье,  ис- 
кривления позвоночника  и т.  п.  Таким  детям,  имеющим  подобное 
предрасположение,  и даётся  лечебная  гимнастика.  Чтобы  опреде- 
лить, кому  она  необходима  и в какую  группу  направить  того  или 
иного  воспитанника,  всех  учащихся  школы  осматривает  в начале 
учебного  года  врач-специалист  из  городского  кабинета  лечебной 
гимнастики.  Он  же  разбивает  всех  на  группы  и определяет  ком- 
плексы необходимых  упражнений.  Лечебную  гимнастику  прово- 
дит преподаватель  физического  воспитания  младших  классов, 
постоянно  консультируясь  о её  проведении  в городском  кабинете. 
Представители  же  городского  кабинета  в свою  очередь  посе- 
щают занятия,  делают  указания,  в случае  необходимости  вносят 
поправки  и дополнения  в схемы,  в методику  преподнесения  их, 
тем  самым  помогая  лучше  и правильнее  организовать  и прово- 
дить эту  работу. 

Лечебная  гимнастика  включается  в расписание  внеклассных 
занятий  и проводится  с каждой  группой  два-три  раза  в неделю 
и индивидуально  с каждым. 

Основная  работа  по  физической  подготовке  проводится  в 
учебное  время.  Однако  успешное  разрешение  задач  физического 
воспитания  в школе  возможно  лишь  при  правильном  использо- 
вании, сочетании  всех  форм  работы  по  физической  подготовке 
учащихся.  Такими  формами  являются:  1)  уроки  физической 
подготовки,  2)  мероприятия  в режиме  дня,  3)  внеклассная 
работа. 

Урок  является  основной  формой  физической  подготовки  в 
школе.  Являясь  обязательной  формой  занятий  с постоянным  со- 
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ставом  занимающихся  в каждом  классе,  уроки  обеспечивают 
охват  всех  учащихся  физическими  упражнениями.  Уроки  дают  воз- 
можность применять  всё  разнообразие  методов  обучения  и осу- 
ществлять систематическое  прохождение  программного  материала 
по  физической  подготовке.  В процессе  обучения  на  уроках  разре- 
шаются основные  оздоровительные,  образовательные  и воспита- 
тельные задачи  физического  воспитания  учащихся. 

Чтобы  было  обеспечено  полное  и доброкачественное  прохож- 
дение и усвоение  учащимися  программного  материала,  каждый 
урок  строится  и проводится  с заранее  определённой  целью,  на 
каждом  уроке  разрешаются  совершенно  конкретные  общие  и 
частные  задачи.  Уроки  находятся  в последовательной  связи, 
т.  е.  каждый  последующий  урок  является  продолжением  преды- 
дущих. При  подборе  упражнений  к каждому  уроку  учитывается 
допустимая  для  данного  класса  физиологическая  нагрузка,  кото-в 
рая  дозируется  в соответствии  с возрастом,  полом  и физической 
Подготовленностью  учащихся,  а также  с учётом  того,  что  нерв- 
ная система  слепых  детей,  более  чем  зрячих,  нагружена  в тече- 
ние всего  дня  в связи  с затруднённой  ориентировкой. 

Уроки  в основном  строятся  по  общепринятой  типовой  схеме, 
т.  е.  урок  состоит  из  трёх  частей:  вводной  части  (7 — 12  мин.), 
которая  является  организующей,  подготовляющей  учащихся 
к основной  части  урока,  основной  части  урока  (25 — 35  мин.), 
в которой  решаются  главные  задачи  физической  подготовки  пу- 
тём применения  ведущих,  основных  видов  физических  упражне- 
ний, и заключительной  (3 — 5 мин.),  которая  имеет  целью  при- 
вести организм  в спокойное  состояние,  подготовить  учащихся  к 
последующим  занятиям.  Иногда  бывает,  что  форма  урока  из 
трёх  частей  почти  стирается,  увеличивается  основная  часть  за 
счёт  двух  других,  что  вызывается  прохождением  очень  трудоём- 
ких видов  упражнений,  как,  например,  прыжков  с разбега  в вы- 
соту через  верёвочку  или  метания  мячей  в цель. 

Для  успешного  проведения  урока  большое  значение  имеет 
подготовка  к нему,  а также  установленный  порядок  проведения 
его.  Одним  из  существеннейших  недостатков  ведения  урока  со 
слепыми  детьми  является  его  некоторая  замедленность  по  срав- 
нению с темпом  урока  со  зрячими.  Это  происходит  в силу  специ- 
фичности некоторых  моментов  (осложнённой  ориентировки,  стро- 
го индивидуального'  показа  и поправки) . Чтобы  плотность  урока 
была  нормальной,  чтобы  каждая  минута  урока  использовалась 
педагогически  целесообразно,  чтобы  на  каждом  уроке  каждый 
ученик  был  предельно  нагружен,  применяется  следующее. 

1.  Всё,  что  необходимо  для  проведения  урока  (снаряды, 
инвентарь,  разметки,  определение  места  и т.  п.),  устанавливается, 
размечается,  подготавливается  до  урока,  а не  во  время  его  про- 
ведения. Так  же  своевременно  убирается  всё  лишнее  с той  пло- 
щадки, где  будут  проходить  занятия. 
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2.  За  одну-две  минуты  до  звонка  учащиеся  выстраиваются 
у двери  зала,  а по  звонку  входят  в него. 

3.  Где  только  возможно,  используется  фронтальный  метод 
работы.  В случаях,  когда  необходимо  провести  индивидуальную 
работу,  даётся  упражнение  для  одновременного  его  выполнения 
всеми  учащимися  класса,  а учитель  в это  время  занимается  с 
кем-нибудь  индивидуально  или  применяется  поточный  метод 
работы,  когда  возможно  его  быстрое  проведение. 

4.  Если  проводятся  виды  упражнений,  требующие  строго  ин- 
дивидуальной работы,  класс -делится  на  две-три  подгруппы,  из 
которых  одна  занимается  под  руководством  учителя,  остальные 
самостоятельно. 

Кроме  всего  этого,  большое  влияние  на  плотность  урока  ока- 
зывает тон  и темп,  которые  взяты  учителем  в начале  урока.  Чёт- 
кий, бодрящий  голос,  ясные  команды,  краткое  объяснение  во 
•время  внесения  поправки  и сделанное  замечание  придают  всему 
ходу  занятий  порядок,  хорошо  мобилизуют  внимание  учащихся, 
создают  необходимую  деловую  обстановку,  а это  отсевает  много 
лишнего,  тем  самым  ускоряет  темп  работы,  т.  е.  уплотняет  урок.. 

Все  учащиеся  школы  (и  мальчики  и девочки)  на  все'  занятия 
физической  подготовкой  являются  в однородных  спортивных  ко- 
стюмах: длинные  чёрные  трикотажные  шаровары  с резинками 
внизу  и наверху,  майки  и тапочки.  Костюмы  учащиеся  получают 
в начале  учебного  года  и заботятся  о их  чистоте  и сохранности 
сами  в течение  всего  учебного  года.  Без  костюма  учащиеся  на 
урок  не  допускаются,  Тапочки  выдаются  в зале  на  каждом  заня- 
тии. До  урока,  во  время  перемены,  учащиеся  надевают  спортив- 
ный костюм.  Хранятся  костюмы  в тумбочке  в спальне,  откуда 
они  берутся  в класс  утром  того  дня,  в какой  бывдют  занятия. 

Основным  методом  объяснения  упражнений  и поправок  во 
время  выполнения  на  занятиях  является  слово.  Иногда  некото- 
рые упражнения  показываются  самим  учителем  сразу  всему 
классу,  например  прыжок  с разбега  в длину,  или  отдельному 
ученику  пассивным  движением  (чаще  всего  употребляемого  для 
показа),  например,  движение  руки  во  время  метания.  Но  всё  же  | 
превалирующее  значение  имеет  слово.  Очень  важно,  чтобы  у . 
учащихся  со  слов  возникали  правильные  двигательные  образы, 
которые  значительно  облегчают  им  труд,  а также  обыденную  ’ 
жизнь.  Чтобы  выработать  правильные  представления,  быстроту  ] 
формирования  их,  с самых  ранних  лет  обучения  учащимся  не 
показывается  упражнение  при  знакомстве  с ним,  а рассказывает- 
ся. Выработке  правильных  представлений  способствует  расчле- 
нённая проработка  сложных  упражнений.  Чтобы  учащийся  как 
можно  меньше  делал  ошибок,  даже  во  время  схематичного  вы- 
полнения упражнения,  вначале  его  знакомят  с отдельными,  наи- 
более трудными  или  характерными  элементами  или  с теми  из 
них,  при  выполнении  которых  наиболее  часто  допускаются  ошиб- 
ки. Затем  даётся  всё  упражнение  целиком.  В младших  классах* 
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особенно  в I и частично  во  II,  объяснение  словесное,  как  пра- 
вило», приходится  подкреплять  показом;  чем  старше  класс,  тем 
показ  используется  позднее,  т.  е.  во  второй  стадии  обучения,  ког- 
да в основном  упражнение  уже  понятно,  представлено,  когда  идёт 
отработка,  когда  улучшается  техника  его  выполнения.  На  уроках 
используются  не  только  основные  виды  упражнений,  но  и множе- 
ство их  разновидностей  и вариантов.  Этим  учитывается  то,  что 
всякое  однообразие  утомляет  ребёнка.  Повторение  всё  время  од- 
ного и того  же,  особенно  в младших  классах,  не  достигает  же- 
лаемого результата,  а получается  обратное.  Много  внимания  на 
занятиях  уделяется  качеству  выполнения  любого  физического 
упражнения.  Зрячий  всегда. может  исправить  ошибку  самостоя- 
тельно, наблюдая  за  товарищами,  слепой  лишён  этой  возмож- 
ности. Поэтому  крайне  необходимо,  чтобы  допускаемые  ошибки, 
даже  малейшая  неточность,  устранялись  в самом  зародыше, 
иначе  у слепого  возникает  неправильный  двигательный  образ, 
который  нередко  очень  прочно  закрепляется  и исправить  его 
бывает  очень  трудно».  Помня,  что  только  при  использовании  всех 
форм  работы  можно  действительно  поднять  на  должную  высоту 
физическое  воспитание  учащихся,  в школе,  кроме  уроков  физи- 
ческой подготовки,  проводятся  мероприятия  в режиме  дня  — 
ф утренняя  зарядка  и физкультминутки  в младших  классах. 

Зарядка  проводится  ежедневно,  за  исключением  воскресенья 
и понедельника,  так  как  в воскресенье  учащиеся  находятся  дома, 
а в понедельник  они  приходят  непосредственно  к первому  уроку. 
Все  учащиеся  разбиты  на  три  группы:  I— II,  III — VI  и VII — XI 
классы.  С первой  группой  зарядка  проводится  в пионерской  и 
музыкальной  комнатах,  по  размеру  вполне  достаточных  для  орга- 
низации такой  работы.  Зарядку  проводят  комсомольцы,  ученицы 
VIII — X классов  под  руководством  учителя  физического  воспита- 
ния и по  схемам,  которые  он  даёт  им  два  раза  в месяц.  За- 
рядка с другими  группами  проходит  в физкультурном  зале  в две 
смены:  с 7 ч.  5 м.  до  7 ч.  30  м.  VII— X классы,  с 7 ч.  35  м.  до 
8 ч.  III — VI  классы.  Зарядкой  старших  групп  руководит  быв- 
ший ученик  школы,  ныне  студент  педагогического  института, 
также  под  руководством  и наблюдением  учителя  и по  его»  схе- 
мам. Все  учащиеся,  за  исключением  I класса,  являются  на  заряд- 
ку в спортивных  костюмах.  На  зарядке  аккомпанируют  на 
рояле  и на  баяне  (в  младшей  группе)  учащиеся  старших  клас- 
сов. 

Физкультминутки  проводятся  непосредственно  учителем,  ве- 
дущим класс.  Время  их  проведения  предусматривается  самим 
учителем.  Она  состоит  из  двух-трёх  упражнений,  главным  обра- 
зом разминочного  характера,  которые  восстанавливают  работо- 
способность. Физкультминутки  проходят  оживлённо,  кратко  и с 
большой  пользой  для  учащихся. 

Ещё  одной  из  форм  работы,  которая  оказывает  огромное  влия- 
ние на  физическое  воспитание  школьников,  является  внеклассная 
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работа.  Сюда  входит  и работа  секций,  и выходы  на  каток,  и лыж- 
ные вылазки,  и выступления  на  вечерах,  и всевозможные  сорев- 
нования. 

В школе  организованы  и функционируют  три  секции:  гимна- 
стики, борьбы  и игр.  Гимнастическая  секция  насчитывает  50  уче- 
ников, из  которых  30  девочек  и 20  мальчиков.  Все  они  распреде- 
лены по  четырём  половым  и возрастным  группам.  С младшими 
группами  занятия  проводятся  один  раз  в неделю,  со  старшими— 
два  раза.  Основными  видами  на  занятиях  секции  являются  спор- 
тивная гимнастика  и акробатика.  Так  как  участники  секции  не 
однородны  по  возрасту  и подготовленности,  занятия  приходится 
вести  строго  индивидуально',  давая  разные  по  трудности  элемен- 
ты и их  соединения  занимающимся  в одной  и той  же  группе. 
Как  и на  уроках,  в каждой  группе  занятия  проводятся  одновре- 
менно с несколькими  подгруппами  (2 — 3) . В младших  группах 
это  очень  легко',  так  как  преподавателю  помогает  один  из  уча- 
щихся, который,  кстати  сказать,  настолько  хорошо  во  всех  отно- 
шениях справляется  с работой,  что  даже  во  время  отсутствия 
учителя  сам  проводит  занятия.  В старших  группах  приходится 
свободным  подгруппам  давать  самостоятельную  работу,  без- 
условно не  сопряжённую  с опасностью,  с возможностью  травма- 
тизма. % 

Все  участники  секции,  как  мальчики,  так  и девочки,  зани- 
маются на  низкой  перекладине,  на  низких  брусьях,  кольцах  ни 
месте  и на  кольцах  в каче,  на  бревне,  со  всеми  прорабатываются 
прыжки  с разбега  в высоту  через  верёвочку  и опорные  прыжки 
через  коня,  козла  (как  в ширину,  так  и в длину),  а также  прыж- 
ки с подкидного  мостика.  Кроме  этого,  все  девочки  занимаются 
на  брусьях  разной  высоты,  а старшие  мальчики  на  брусьях  сред- 
ней высоты  и на  высокой  перекладине. 

Гимнастическая  секция  является  в школе  самой  «пожилой»: 
она  организована  в 1937  году.  Её  члены  4 раза  участвовали  во 
всероссийских  соревнованиях,  2 раза  занимая  первое  место, 

2 раза  оставаясь  на  втором.  За  эти  годы  проведены  около  40  вы- 
ступлений на  вечерах  и праздниках.  В 1939  году,  участвуя  во  Все- 
российском смотре  художественной  самодеятельности,  2 маль- 
чика и 3 девочки  заняли  два  первых  места  на  смотре  по  выпол- 
нению произвольной  комбинации  вольных  упражнений  и акроба- 
тике. В 1940  году  ученица  Полукарова,  участвуя  в первенстве 
г.  Москвы  по  гимнастике,  заняла  среди  девушек  5-е  место  и в 
этом  же  году  на  первенстве  Союза  3-е  место. 

Секция  игр  начала  функционировать  с 1948  года.  Её  органи- 
зация отличается  тем,  что  состав  её  не  постоянен:  одни  участники 
в течение  года  уходят,  другие  приходят,  но  основной  костяк  в ко- 
личестве 60 — 65  человек  остаётся  постоянным.  Основная  деятель- 
ность секции  заключается  в проведении  первенства  школы  по 
игре  в «Два  города»,  которых  выполнено  уже  семь.  Эти  первен- 
ства проводятся  по  двум  группам:  VII — X классы  и III — VI  кл ас- 
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сы.  В каждой  группе  оно  проходит  в два  круга,  т.  е.  каждая 
команда  встречается  по  два  раза  с остальными.  Надо  отметить, 
что  это  мероприятие  пользуется  большой  популярностью  у уча- 
щихся и привлекает  не  только  большое  количество  участников 
!(до  100  человек),  но  и подавляющее  большинство  учащихся 
школы  в качестве"  зрителей,  «болельщиков».  Эти  первенства 
разыгрываются  в течение  4 — 5 месяцев,  начиная  с сентября. 

Самая  «молодая»  секция  в школе— это  секция  борьбы.  Она 
организована  всего  лишь  два  года  назад,  а работа  в ней  прове- 
дена большая.  Ведёт  её  перворазрядник  Купцов  А.  П.  В секций 
25  мальчиков  из  VII — X классов.  Занятия  проводятся  один  раз 
в неделю  по  2 часа.  За  эти  два  года  участники  секции  хорошо 
всесторонне  развились,  приобрели  много  умений  и наьыков, 
овладели  большим  количеством  приёмов  и контрприёмов  к ним, 
достаточных  для  свободного  ведения  борьбы  не  только  в преде- 
лах школьной  секции,  но  и с участниками  секции  борьбы  других 
школ  и организаций. 

Другие  мероприятия,  организуемые  во  внеклассное  время 
(спортивные  среды,  выступления  на  вечерах,  зимние  виды  спор- 
та— коньки  и лыжи) , имеют  не  постоянный  организационный  ха- 
рактер, а периодический,  если  можно  так  сказать,  сезонный. 

Спортивные  среды  — это  несколько  сред  в четверть,  посвя- 
щаемые разнообразным  кратковременным  спортивным  мероприя- 
тиям: в одну  из  сред  проводятся  подвижные  игры,  в другую  — 
первенство  школы  по  перетягиванию  каната,  в третью  — прыжки 
с разбега  в высоту  через  верёвочку,  с определением  командных 
І(классных)  и личных  мест,  а также  с установлением  рекорда 
школы.  За  последние  3 — 4 года  на  спортивных  средах  прово- 
дились, кроме  уже  указанных,  следующие  виды  упражнений: 
прыжок  с места  в длину,  произвольная  борьба  (ограниченная 
только  самыми  необходимыми  правилами),  разнохарактерные 
спортивные  аттракционы,  метание  мячей  в цель  (щит),  лазание 
по  канату  (шесту)  на  скорость  и преодоление  полосы  препят- 
ствий (также  на  скорость) . Эти  среды  проводятся  обычно  в гимна- 
стическом зале  вечером  после  ужина,  время  на  них  отводится 
от  полутора  до  двух  с половиной  часов. 

Выступления  на  вечерах  и праздниках  часто  являются  как  бы 
итогом  проделанной  работы  на  уроках  или  секциях,  порою  же  они 
бывают  совершенно  самостоятельны,  так  как  подготовка  к ним 
идёт,  помимо  всяких  занятий,  в свободное  время. 

Отсутствие  необходимого  простора  на  школьном  дворе  лиша- 
ет возможности  широко  развернуть  такие  полезные  виды  зим- 
него спорта,  как  коньки  и лыжи.  Но  всё  же  ежегодно  во1  дворе  за- 
ливается каток  размером  30X10  м,  который  к концу  зимы  стано- 
вится ещё  меньше,  так  как  счищаемый  с него  снег  постепенно 
сужает  его  площадь.  В основном  каток  используется  учащимися 
младших  классов  во  время  прогулки  после  обеда  и вечером  не 
умеющими  кататься  из  всех  классов.  Кроме  того,  в течение  всей 


285 


зимы  школа  имеет  возможность  два  раза  в неделю  вечером  с 
7 ч.  30  м.  до  10  ч.  30  м.  посещать  большой  каток  (120X70  м). 
Это  огромное  ледяное  поле  представляется  в эти  часы  исключи- 
тельно школе,  поэтому  на  каток  одновременно  выходит  до  50  че- 
ловек. .Обычно  поле  окаймляет  мягкий  снежный  барьер,  поэтому 
налёт  на  него  исключает  всякую  опасность. 

Другой  вид  зимнего  спорта  — катание  на  лыжах  — культиви- 
руется совсем  мало.  В школе  имеется  35  пар  лыж  с палками,  но 
пользоваться  ими  приходится  лишь  в воскресенье  и то  не  в каж- 
дое. Рядом  со  школой  нет  парка,  нет  стадиона,  на  которых  мож- 
но было  бы  проводить  обучение  катанию  на  лыжах,  поэтому  с 
лыжами  приходится  выезжать  за  город,  а это  тоже  не  всегда 
возможно.  За  зиму  проводится  всего  8 — 10  вылазок,  на  каждую 
вылазку  берётся  до  20 — 25  человек. 

Ещё  одной  из  форм  работы  по  физическому  воспитанию,  кото- 
рой уделяется  очень  много  внимания  в школе  и которая  зани- 
мает большое  место  в работе, — это  соревнования.  Основными  и 
наиболее  массовыми  безусловно  являются  традиционные  сорев- 
нования первенства  школы  по  гимнастике.  Всего  их  в школе 
Проведено  12.  Соревнования  являются  результатом  проделанной 
работы  по  гимнастике  за  год,  они  являются  экзаменом  для  уча- 
щихся. Проверяют  работу  (судят)  мастера  спорта,  первокласс- 
ные гимнасты,  судьи  всесоюзной  и республиканской  категорий. 
В этих  соревнованиях  участвуют  все  учащиеся  школы  с I по 
XI  класс  — до  200  участников.  На  них  оспаривают  первенство  по 
12  разнообразным  видам  гимнастики,  показывая  '50  с лишним 
разнохарактерных  и самых  различных  по  трудности  упражнений. 

Стоит  также  упомянуть  кратко  об  экспериментальном  легко- 
атлетическом соревновании,  впервые  проведённом  в школе  в 
этом  году  в условиях  большого  стадиона.  В соревнованиях  уча- 
ствовало 70  человек,  из  них  22  девочки  и 48  мальчиков.  В про- 
грамме соревнования  было:  бег  на  100  м (мальчики)  и 60  м 
’(девочки),  метание  гранаты  и прыжок  с разбега  в длину.  Не- 
смотря на  то,  что  подготовки  к соревнованию  в нормальных 
условиях  не  было,  результаты  оказались  сравнительно  непло- 
хие. Самое  главное  — соревнование  показало,  что  слепые  без  вся- 
ких особых  условий  и приспособлений  могут  заниматься  и сорев- 
новаться по  лёгкой  атлетике  в условиях  стадиона. 

Одним  из  решающих  условий  для  проведения  широкой,  пра- 
вильной и разнообразной  работы  по  физическому  воспитанию  со 
слепыми  школьниками  безусловно^  является  достаточный  простор 
площади  (как  в помещении,  так  и на  свежем  воздухе),  на  кото- 
рой проводятся  занятия.  Другим  условием  является  оборудование 
и организация  этих  площадей. 

Условия  Московской  школы  отвечают  как  первому,  так  и вто- 
рому требованию.  Зал,  в котором  проходят  занятия,  имеет  16,5  л* 
в длину  и 11  мв  ширину.  Кроме  того,  имеется  сцена  высотой 
35  см  от  пола,  которая  также  имеет  1 1 л*  в ширину  и 5 л*  в глу- 
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бинту.  Несмотря  на  то,  что  зал  является  одновременно  и актовым т 
наличие  сцены  позволяет  в случае  необходимости  убирать  все 
лишнее  на  неё.  Кроме  того,  на  ней  постоянно  находится  такое 
оборудование,  как  гимнастическая  стенка  в 4 пролёта,  3 шеста 
и 3 каната,  лестница,  брусья,  3 пары  колец,  подставка  со  щитом 
для  метаний,  два  каната  для  перетягивания,  рояль,  два  шкафа 
с инвентарём  и с тапочками  и другое  мелкое  оборудование.  Кро- 
ме перечисленного,  в зале  имеются:  две  перекладины  (одна  низ- 
кая, другая  высокая),  бревно  и бум,  конь,  козёл,  16  гимнастиче- 
ских матов  (из  них  б резиновых),  8 гимнастических  скамеек, 
2 мостика  для  прыжков,  2 стойки,  20  обручей,  30  пар  булав, 
30  палок,  20  футбольных  мячей  с камерами,  20  средних  резиновых 
мячей,  25  теннисных,  30  хоккейных,  6 волейбольных  сеток,  10  гра- 
нат, 5 ядер,  5 дисков  разного  размера  и веса  и много  другого 
инвентаря.  Кроме  того,  каждый  учащийся  имеет  пару  тапочек, 
один  тренировочный  костюм  и один  парадный  для  выступлений 
и соревнований. 

Во  дворе  имеется  площадка,  по  размеру  пригодная  для  про- 
ведения занятий  на  свежем  воздухе  весной  и осенью.  Зимой  на 
дворе,  как  говорилось  ранее,  устраивается  каток  и деревянная 
горка  для  катания  на  санках. 

Для  проведения  работы  летом  в лагере  имеются  хорошо  обо- 
рудованные площадки  для  подвижных  игр,  для  занятий  по  лёгкой 
атлетике,  физкультурный  городок  с двумя  перекладинами,  коль- 
цами, двумя  канатами  и шестами,  брёвнами  (одним  укреплённым 
и другим  раскачивающимся),  настилом'  для  кегельбана  и пло- 
' щадкой  для  городков.  Наконец,  есть  площадка  для  малышей  с 
горкой,  качающимися  досками  и качелями. 

Учитывая,  что  для  слепых  крайне  необходимо  постоянное 
повторение  пройденного,  основной  материал  распределяется  по 
четвертям  таким  образом,  чтобы  в каждой  четверти  была  возмож- 
ность повторить  хотя  бы  несколько  раз  то,  что  проходилось  в 
предыдущей  четверти.  Приведу  пример.  Если  в первой  и в по- 
следней четверти  прорабатываются  прыжок  с места  в длину,  пры- 
жок с разбега  в высоту  (легкоатлетический)  и метание  гранаты, 
то  напоминание  о них  должно  быть  обязательно  и во  второй 
и третьей  четвертях.  Эти  виды  упражнений  в старших  (VIII — X) 
классах  примерно  распределяются  по  четвертям  следующим  об- 
разом. 


I четверть 

II  четверть 

III  четверть 

IV  четверть 

Бег 

Прыжки  в длину 
Метание  гранаты 

Метание  в цель 
Прыжок  в высоту 
(Гимнастический) 

Лазание 

Висы  и упоры 
Равновесие 
Вольные  упражне- 
ния 

Опорные  прыжки 

Бег 

Толкание  ядра 
Прыжок  в высоту 

(легкоатлетики) 
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Такое  распределение  совершенно  не  означает,  что,  например, 
равновесие  проходится  только  в III  четверти  или  лазание  только 
во  II;  основной  материал  этих  видов  действительно  прорабаты- 
вается в этих  четвертях,  но  повторение  и некоторое  совершенство- 
вание его  идёт  во  всех.  Это  относится  и к другим  видатн  упраж- 
нений. 

Учёт  посещаемости  учащихся,  а также  их  успеваемость,  вы- 
полнение контрольных  заданий  фиксируются  в классном  жур- 
нале и для  удобства  учителя  в специальном  журнале.  Основным 
учётом  успеваемости  является  текущий  учёт,  проводимый  в про- 
цессе занятий,  без  выделения  на  него  специального  времени. 
Скажем,  проводится  ходьба,  во  время  её  проведения  и ставится 
(Оценка  одному-трём  ученикам,  которая  сообщается  им  с указа- 
нием недостатков,  плохих  и хороших  сторон  выполнения.  Кроме 
этого,  учитывается  выполнение  контрольных  заданий,  в которых 
в основном  оценивается  качественный  показатель,  но  принимает- 
ся во  внимание  и количественный  результат.  На  основе  этих 
оценок  выводится  четвертная  оценка  с учетом  действительных  ко- 
нечных умений  и навыков  учащихся.  Таким  же  образом  учиты- 
вается и успеваемость  за  год. 

Организация  работы  по  физическому  воспитанию  в летних  ус- 
ловиях несколько  отличается  от  организации  её  зимой. 

На  летний  период  учащиеся  в количестве  120 — 140  человек 
(в  двух  сменах)  выезжают  в лагерь.  Прекрасные  природные  ус- 
ловия, оборудование  участка  позволяют  очень  широко  и разно- 
образно использовать  все  формы  и средства  физического  воспи- 
тания для  укрепления  и закаливания  здоровья  учащихся,  для  их 
физического  развития. 

Прежде  всего  ежедневно1,  как  и зимой,  проводится  зарядка. 
Организуются  физкультурные  кружки:  гимнастики,  акробатики, 
лёгкой  атлетики  и игр.  Ежедневно  проводится  купание  (плава- 
ние) , игры  в лесу  и в поле.  Организуются  экскурсии,  походы,  как 
близкие  так  и дальние,  однодневные  и на  несколько  дней.  Прово- 
дятся спортивные  аттракционы,  эстафеты,  выступления,  соревно- 
вания (главным  образом  по  лёгкой  атлетике). 

Условия  для  проведения  купания,  в частности  для  обучения 
учащихся  плаванию,  в лагере  не  совсем  благоприятны,  так  как 
водоёмы  в речушке,  которая  протекает  в полутора  километрах  от 
лагеря,  недостаточно  обширны,  глинисты,  и,  кроме  того,  вода 
холодная,  вследствие  того,  что  в речушке  много  ключей.  Но  не- 
смотря на  это,  каждое  лето  удаётся  обучить  элементарным  пра- 
вилам плавания  или  просто  научить  плавать  15 — 20  учащихся. 
При  обучении  плаванию  особых  мер  предосторожности  принимать 
не  приходится,  ввиду  того,  что  водоёмы  не  глубоки.  Другое  дело, 
если  учащиеся  купаются  в походе,  как,  например,  в канале  имени 
Москвы.  В этих  условиях  в воду  пускаются  небольшие  группы 
(по  8 — 10  человек),  вход  в воду  и выход  из  неё  производится 
только  по  сигналу  учителя.  Во  время  купания  не  разрешается 
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кричать,  возиться  и играть,  а также  заплывать  далеко.  В случае 
нарушения  какого-либо  установленного  правила  учащийся  не- 
медленно удаляется  из  воды. 

Большие  и разнообразные  лесные  массивы,  а также  поляны 
позволяют  широко  и интересно  проводить  разнохарактерные 
игры.  Одной  из  популярных  игр  является  игра  на  местности.  Ещё 
за  несколько  дней  до  её  проведения  весь  лагерь  начинает  гото- 
виться: определяются  коллективы  «противников»,  места,  где 
будет  проходить  игра  (обычно  мелкий  кустарник  или  лес  из  мо- 
лодых лиственных  деревьев)  , делаются  флажки,  значки,  костюмы 
и многое  другое.  Обычно  игра  проводится  с утра  в течение  4 — 5 
часов.  Основное  содержание  одного  из  вариантов  её  заключается 
в следующем.  Две  команды  по  40 — 50  человек  каждая  в опреде- 
лённом месте  (неизвестном  для  команд)  организуют  штаб,  в ко- 
!.  тором  находится  знамя  и флажки  команды.  Штаб  маскируется  и 
охраняется  несколькими  участниками  игры,  остальные  идут  на 
розыски  штаба  «противника»  для  захвата  знамени  и наибольшего 
количества  маленьких  флажков.  Вариантов  такой  игры  беско- 
нечное количество.  Игра  обычно  проходит  настолько  увлекатель- 
но, что  много  дней  спустя  всё  ещё  продолжаются  споры,  обсуж- 
дения, рассказывания  всевозможных  случаев  и происшествий. 

Кроме  этой  игры,  в которой  участвует  весь  коллектив  лагеря, 
много  игр  проводится  со  звеньями  или  отрядами.  Большее  коли- 
чество их  связано  с развитием  ориентировки. 

В летнее  время  большое  внимание  уделяется  организации  по- 
ходов, которые  проводятся  с группами  всех  возрастов,  но  с раз- 
ными целями  и задачами.  Надо  сказать,  что  всем  походам,  какой 
бы  трудности  они  ни  были,  предшествуют  прогулки-тренировки  на 
самые  различные  расстояния  (от  1 километра  до  7 — 8 километров 
в один  конец).  На  таких  прогулках  её  участники  прежде  всего 
учатся  ходить  самостоятельно  в походной  колонне  по  одному. 
Опыт  показал,  что  такое  передвижение  очень  полезно,  особенно 
для  слабо  ориентирующихся,  и наиболее  удобно  © походных  усло- 
виях. В лагерных  условиях  учащиеся  учатся  разбивать  палатку, 
окапывать  её,  подготовлять  место  для  костра  и другому  необхо- 
димому в походе. 

Проведение  походов  со  слепыми,  конечно,  соответствующих  их 
силам,  возрасту  и подготовленности,  крайне  необходимо.  Кроме 
разнообразных  передвижений  и движений,  которыми  очень  богат 
поход  и в которых  так  нуждаются  слепые,  поход  организует  уча- 
щихся, приучает  пользоваться  навыками  и умениями,  которые 
получили  они  во  время  зимнего  обучения,  воспитывает  смелость, 
уверенность  в своих  силах  и возможностях,  развивает  волю, 
укрепляет  здоровье,  учит  преодолевать  всевозможные  трудности 
и препятствия,  значительно  улучшает  ориентировку. 

Надо  сказать,  что  чем  труднее  бывают  походы  и чем  больше 
встречается  в них  препятствий,  тем  больше  впечатлений  остав- 
ляют они  у учащихся. 

0137.  Сборник  первый  — 19 
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Другой  распространённой  формой  работы  летом  являются 
всякого  рода  соревнования.  Они  отличаются  от  зимних  тем,  что 
в основном  не  требуют  длительной  подготовки,  особых  усилий  от 
участников  и сами  по  себе  бывают  кратковременны  и легки.  Уже 
вошло  в традицию  при  открытии  лагеря  проводить  круговую^ 
эстафету  (кругом  лагеря)  и каждый  год  победителю  (звену)  пре- 
доставлять право  первый  раз  поднять  флаг  над  лагерем.  За  эта 
право  борются  все,  за  исключением  младшего  отряда.  Эстафета 
составляется  из  10—12  этапов,  каждый  из  которых  имеет  пре- 
пятствие: бег  с товарищем  на  спине,  бег  по  доскам,  бег  с переле- 
занием  и влезанием,  с подвесным  прыжком  с колец  в определённый 
квадрат,  с насыпанием  песка  в мешок  и переноской  его  на  сле- 
дующий этап,  с переходом  по  бревну,  с бегом  в мешке,  с про- 
лезанием в обручи,  с ведёрками,  наполненными  водой,  и с другими 
осложнениями.  Борьба  за  первое  место  всегда  бывает  очень 
острой  и доставляет  много  волнений  и радостей  не  только  участ- 
никам её,  но  всем  присутствующим  в лагере. 

Соревнования  по  спортивным  аттракционам  также  проходят 
оживлённо.  Эти  упражнения  просты  и разнообразны,  поэтому 
и увлекательны,  не  требуют  особого  инвентаря  и оборудования, 
поэтому  легки  по  организации,  они  развивают  много  полезных 
качеств  и умений. 

С большим  количеством  «болельщиков»  разыгрывается  пер- 
венство лагеря  по  ручному  мячу  или  футболу  (последний  год). 
Небольшое  футбольное  поле  превращается  в эти  дни  в «ста- 
дион «Динамо»,  вплоть  до  преподнесения  букетов  цветов  победи- 
телям. Также  проводятся  блицтурниры  до  кеглям,  городкам* 
отдельным  видам  лёгкой  атлетики  (бегу,  прыжкам,  метанию). 

Кроме  всего  этого,  ежегодно  проводятся  разнообразные  как 
индивидуальные,  так  и массовые  выступления  с вольными,  пира- 
мидковыми  и акробатическими  упражнениями. 

Теперь  остаётся  сказать  несколько  слов  о руководстве  рабо- 
той, о врачебном  контроле,  об  участии  комсомольской  организа- 
ции в проведении  всей  работы  по  физическому  воспитанию 
в школе. 

Общее  руководство  физическим  воспитанием  в школе  осу- 
ществляется учителем  физической  подготовки.  Подчиняясь  дирек- 
тору школы,  он  несёт  непосредственную  ответственность  за  пра- 
вильную организацию  и проведение  физической  подготовки  уча- 
щихся. 

Повседневно  наблюдая  за  постановкой  всех  мероприятий  по 
физическому  воспитанию,  осуществляя  постоянную  связь  со  всеми 
руководителями  этих  мероприятий,  учитель  совместно  с ними 
принимает  меры  к предупреждению  и устранению  замеченных 
недостатков  в работе,  стремится  к дальнейшему  улучшению  её 
качества.  Учитель  организует  детский  физкультурный  коллектив, 
руководит  работой  его  совета,  в который  входят  представители 
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от  комсомольской  и пионерской  организаций,  старосты  секции,  а 
также  четыре  выборных  активиста.  Учитель  организует  и прово- 
дит соревнования,  лыжные  вылазки,  выходы  на  большой  каток, 
походы;  работает  с группой  учащихся,  подготавливая  из  них  по- 
мощников для  проведения  разного  рода  занятий  и мероприятий; 
привлекает  к активному  участию  в работе  и оказанию  помощи 
школе  родителей,  городской  и районые  отделы  ВОС,  шефствую- 
щие организации  и,  наконец,  ведёт  методическую  работу  в школе. 

Большую  помощь  в организации  всей  работы  в целом  и осо- 
бенно отдельных  её  разделов,  а также  в непосредственном  прове- 
дении некоторых  работ  оказывает  комсомольская  организация 
школы.  Комитет  комсомола  поручил  в этом  году  одной  из  ком- 
сомольских групп  (группе  X классов,  в которой  насчитывается 
28  учащихся)  помочь  учителю  физического  воспитания  организо- 
вать и проводить  всю  физкультурную  работу  в школе.  Между 
учащимися  этой  группы  были  распределены  обязанности:  трое 
отвечали  за  организацию  и проведение  зарядки,  двое  непосред- 
ственно проводили  её  с первыми  и вторыми  классами,  Двое  офор- 
мляли зарядку  музыкальным  сопровождением;  по  два  человека 
отвечали  за  организацию  школьного  катка,  лыжных  вылазок  и за 
выдачу,  приём  и хранение  коньков  с ботинками;  трое — помогали 
строительству  горки  во  дворе  для  катания  на  санках  учащихся 
начальной  школы,  а также  поделке  в столярной  мастерской  для 
них  санок;  по  одному  человеку  было  прикреплено  к гимнасти- 
ческой, борцовской  и игровой  секциям;  два  человека  являлись 
помощниками  в организации  соревнований  и выступлений;  трое 
отвечали  за  оформление  доски  объявлений,  книги  рекордов,  до- 
стижений и чемпионов  школы;  один  отвечал  за  организацию  бе- 
сед, лекций  и встреч  с мастерами  спорта.  Представитель  коми- 
тета комсомола  проверял  работу  прикреплённых  и помогал  вы- 
полнению всей  работы  в целом. 

Надо  сказать,  что  роль  ответственных  не  заключалась  в»  том, 
чтобы  они  сами  организовывали  и непосредственно  проводили 
мероприятия.  Их  основная  задача  была  создать  небольшие  рабо- 
чие группы  с привлечением  в них  подходящих  учащихся  из  лю- 
бого класса  и с ними  наладить  работу  (конечно  под  наблюде- 
нием, а в некоторых  случаях  и с помощью  учителя)  на  своём 
участке  так,  чтобы  она  была  хорошо  и правильно  организована, 
оживлённа  и действенна,  привлекала  и охватывала  наибольшее 
количество  учащихся  школы.  Опыт  такой  организации  работы 
в основном  оправдался  и дал  положительный  результат. 

Роль  учителя  физической  подготовки  в постановке  физиче- 
ского воспитания  огромна.  От  качества  его  работы,  от  энергии, 
организаторских  его  способностей  и авторитета  зависит  успеш- 
ность проведения  всех  занятий  и мероприятий.  Но  без  помощи 
администрации,  . учителей,  воспитателей  и других  работников 
школы,  а также  комсомольской  организации  это  сделать  было  бы 
очень  трудно. 

19* 
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Врачебный  контроль  является  обязательным  условием  для 
правильной  постановки  физического  воспитания  в школе,  а также 
физической  подготовки  учащихся. 

Врач  школы  проводит  тщательный  и всесторонний  медицин- 
ский осмотр  всех  учащихся  два  раза  в год,  с привлечением  в на- 
чале учебного  года  врачей  специалистов.  Врач  посещает  и кон- 
тролирует учебные  и внеклассные  занятия  физическими  упраж- 
нениями, нередко  прослушивая  учащихся  непосредственно  во 
время  занятий,  после  разных  по  силе  и нагрузки  упражнений,, 
следит  за  общей  физиологической  нагрузкой  на  занятиях. 

Работа  врача  и учителя  физического  воспитания  проходит 
всегда  в тесном  контакте.  Учитель  постоянно  сообщает  врачу  свои 
наблюдения  о поведении  учащихся,  о их  настрониях,  о влиянии 
физических  упражнений  на  состояние  их  здоровья.  Врач  также 
незамедлительно  доводит  до  сведения  учителя  об  изменении  в 
состоянии  здоровья  того  или  иного  учащегося,  даёт  советы  и ука- 
зания по  поводу  занятия  с ослабленными  детьми,  детьми,  осво- 
бождёнными от  некоторых  видов  упражнений,  и т.  д.  Врачебно- 
педагогическое  наблюдение  дополняет  и уточняет  данные  меди- 
цинских осмотров,  даёт  возможность  следить  за  педагогическим 
процессом  и своевременно  вносить  поправки  в работу. 

Известно,  что  организация  и особенно  методы  проведения  фи- 
зической подготовки  слепых  детей  несколько  отличаются  от  орга- 
низации и проведения  её  со  зрячими.  Методическая  работа  в 
школе  прежде  всего  и направлена  на  выявление  этих  особенно- 
стей, на  разработку  методики  обучения  отдельным  видам  упраж- 
нений, а также  на  обобщение  опыта  и передачу  его  товарищам 
по  работе. 

С 1937  года  преподаватель  физкультуры  школы  является  ини- 
циатором и составителем,  совместно  с учителями  других  школ, 
специальной  программы  по  физическому  воспитанию  учащихся 
школ  для  слепых  детей,  а также  организатором  проведения  че- 
тырех всероссийских  соревнований  по  гимнастике,  программы  и 
положения  которых  разрабатывались  и составлялись  учителями 
Московской  и Ленинградской  школ. 

Для  улучшения  организации  и проведения  урока  ежегодно  в 
школе  учителями  физического  воспитания  даются  открытые  уро- 
ки, на  которых  обычно  присутствуют  учителя,  воспитатели,  адми- 
нистрация и представители  Научно-исследовательского  института 
дефектологии.  Такие  уроки  помогают  учителю  как  бы  со  стороны 
посмотреть  на  свой  урок,  позволяют  ему  выявить  как  хорошую 
сторону  урока,  так  и его  недостатки. 

Взаимное  посещение  уроков  — обычное  явление  в школе.  Эти 
посещения  почти  всегда  заканчиваются  живым  обменом  мнений 
по  тому  или  иному  вопросу,  помогают  отобрать  наилучшие  ме- 
тоды организации  и проведения  урока  в целом,  отдельных  его 
частей,  отдельных  видов  упражнений,  толкают  учителя  на  иска- 
ние нового  и более  совершенного  в работа 


292 


Кроме  открытых  уроков,  в школе  ежегодно  даются  уроки  об- 
зорного характера  для  студентов  факультета  физического  воспи- 
тания Московского  областного  педагогического  института. 

Ежегодно  в школе  составляется  программа  соревнований  по 
гимнастике,  лёгкой  атлетике.  Работа  эта  помогает  выявить  и 
определить  наиболее  целесообразные  методы  организационного  и 
практического  характера  как  проработки,  так  и проведения  от- 
дельных видов  физических  упражнений  и их  комплексов.  Долго- 
летний и богатый  опыт  работы  со  слепыми  детьми  позволяет 
учителю  школы  постоянно  систематизировать  и обобщать  его  в 
статьях,  разработках  и пособиях.  Так,  были  написаны  и опубли- 
кованы статьи  в журнале  «Советский  школьник»  о физкультур- 
ной работе  в пионерском  лагере  школ  слепых  детей,  об  обучении 
слепых  плаванию,  о ближних  и дальних  походах  слепых  школь- 
ников, о проведении  традиционных  первенств  школы  по  гим- 
настике, о соревнованиях  по  игре  в «Два  города»,  о зимнем  спорте 
и др. 

На  «Педагогических  чтениях»  были  представлены  три  пособия 
для  учителей,  воспитателей  и других  работников  школ  слепых 
детей:  «Игры  для  слепых  детей»,  «Гимнастические  соревнования, 
как  одна  из  форм  работы  по  физическому  воспитанию  в школе 
для  слепых  детей»  и «Сборник  упражнений  по  гимнастике  для 
слепых  детей».  Все  указанные  пособия  получили  одобрение  и 
были  приняты  Учпедгизом  для  издания  их. 

В заключение  хочется  сказать,  что  при  всестороннем  и пра- 
вильном использовании  всех  средств  физического  воспитания  и 
форм  его  работы  можно  добиться  прекрасных  результатов.  Эти 
результаты  проявляют  себя  всегда  и всюду. 

Они  есть  и очень  большие.  Поэтому  надо  отдать  все  силы,, 
все  свое  умение  для  того,  чтобы  работу  по  физическому  воспита- 
нию поднять  на  такую  высоту,  которая  помогла  бы  ещё  больше 
слепым  детям  овладеть  тем,  что  так  необходимо  им  для  преодо- 
ления всех  трудностей,  встречающихся  на  пути,  для  оздоровления 
их  быта,  для  улучшения  и облегчения  радостного  труда  и отдыха. 


М.  П.  Котенкова 

МУЗЫКАЛЬНОЕ  ВОСПИТАНИЕ  ДЕТЕЙ  ВО  ВНЕКЛАССНОЕ 

ВРЕМЯ. 

Вся  система  обучения  и воспитания  советской  школы  направ- 
лена на  формирование  у детей  коммунистического  мировоззре- 
ния, высоких  качеств  социалистической  морали.  Школа  призвана 
датъ  учащимся  прочные  и глубокие  знания,  всестороннее  разви- 
тие, воспитать  их  пламенными  патриотами  нашей  Родины. 

Музыкальное  воспитание,  в Том  числе  и внеклассную  работу  в 
этой  области,  мы  рассматриваем  как  единый  педагогический 
процесс,  как  неотъемлемую  часть  коммунистического  воспитания.  ч 
Через  различные  формы  внеклассной  работы  мы  стремились 
привить  детям  любовь  к нашей  родине,  Коммунистической  пар- 
тии, Советскому  правительству,  ко  всему  прогрессивному,  пере- 
довому, одновременно  воспитывая  у них  ненависть  и отвращение 
к чуждой  нам  буржуазной  идеологии,  пошлости,  лжи  и лице- 
мерию. 

Музыкальное  воспитание  в нашей  школе  проходило  в двух 
направлениях:  на  уроках  пения  и через  различные  музыкальные 
Кружки  и другие  формы  внеклассной  работы.  Уроки  пения  про- 
ходили в обычном  порядке  и по  программе,  утверждённой  Мини- 
стерством просвещения  РСФСР,  со  всеми  учащимися  с I по  VI 
класс  включительно.  В данном  случае  я буду  касаться  главным 
образом  вопросов  музыкального  воспитания  во  внеклассное  время! 

Внеклассные  занятия  по  музыке,  как  правило,  проводятся 
после  уроков  два  раза  в неделю,  продолжительностью  полтора 
часа  каждое  занятие. 

Кружковые  занятия  нами  рассматриваются  как  повышенная 
ступень!  музыкального  образования,  так  как  в кружках  мы  имеем 
дело  с наиболее  музыкально  одарёнными  детьми,  любящими  му- 
зыку и увлекающимися  ею. 

Мы  ставили  перед  собой  задачу  через  различные  внеклассные 
занятия  с учащимися  углубить  и расширить  их  знания,  развить 
музыкальные  способности,  изучить  нотную  грамоту,  привить  им 
практические  навыки  пения  и овладения  теми  или  иными  музы- 
кальными инструментами,  ознакомить  с основами  музыкальной 
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теории.  В дополнение  к этому  музыкальная  работа  служила  важ- 
ным средством  для  организации  художественного  и культурного 
досуга  учащихся. 

Кроме  тото,  мы  всемерно  стремились  возбудить  у детей  жела- 
ние стать  музыкантами-профессионалами.  Опыт  работы  показы- 
вает, что  многие  дети,  лишённые  зрительных  ощущений  и вос- 
приятий, становятся  хорошими  музыкантами,  и музыка  для  них 
делается  пожизненной  профессией.  Поэтому  по  возможности  мы 
добивались  полупрофессиональной  постановки  работы  музыкаль- 
ных кружков,  а также  добивались  от  учащихся  прочных  теоре- 
тических знаний  и исполнительских  навыко)в. 

На  протяжении  многих  лет  в нашей  школе  работают  музыкаль- 
ные кружки:  фортепьянный,  скрипичный,  кружок  баянистов,  кру- 
жок народных  инструментов,  кружок  духовых  инструментов,  хо- 
рошей. 

Все  кружки  занимались  под  руководством  опытных  платных 
специалистов,  строго  по  расписанию,  после  выполнения  учащими- 
ся домашних  заданий,  за  чем  тщательно  следили  воспитатели  и 
преподаватели. 

Хоровое  пение. 

В школе  организовано  два  хоровых  коллектива.  Один  хор 
объединяет  учащихся  со  II  по  VI  класс  включительно  и именует- 
ся «пионерским  хором»,  другой  укомплектован  учащимися  из 
VII,  VIII,  IX,  X классов  и носит  название  «молодёжный  хор». 
Оба  хора  смешанные,  т.  е.  мужские  и женские  голоса,  и проводят 
занятия  два  раза  в неделю  по  полтора  часа  с двадцатиминутным 
перерывом. 

Мы  ставили  себе  задачей  как  можно  шире  развить  у детей 
музыкальные  способности,  слух,  привить  им  певческие  навыки, 
активизировать  творческие  наклонности  и вместе  с тем  в процес- 
се изучения  песенного  материала,  особенно  в произведениях  со- 
ветских композиторов,  идейно  воспитывать. 

Занятия  в хоровых  кружках  не  должны  быть  похожими  на 
обычные  уроки  пения.  В хорах  должны  быть  свои  отличительные 
стороны.  Если  уроки  пения  проводятся  по  определённой  програм- 
мере учётом  возраста  детей,  то  план  работы  хора  строится  со 
всеми  участниками  хора  разных  возрастов  и разных  певческих 
навыков.  Если  на  уроках  пения  даются  учащимся  первоначаль- 
ные навыки  музыкального  образования,  то  занятия  хора  должны 
рассматриваться  как  высшая  ступень.  Здесь  все  поющие  должны 
представлять  собой  единое  целое,  и мысли  всего  коллектива  со- 
средоточиваются на  изучении  и художественном  исполнении  му- 
зыкального произведения. 

Пение  в хоре  на  два,  три  и четыре  голоса,  а в отдельных  слу- 
чаях многоголосьем  должно  являться  обязательным  условием. 
Поэтому  в своей  практической  работе  в младшем  пионерском  и 
старшем  молодёжном  хоре  мы  всемерно  добивались  этого. 
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Однако  достичь  многоголосного  пения,  даже  при  очень  ода-  * 
рённом  составе  хора,  дело  не  лёгкое.  Беря  в работу  то  или  иное 
произведение,  мы  прежде  всего  старались  как  можно  шире  рас- 
крыть детям  его  содержание,  рассказать  им  его  сущность  и после 
этого  приступали  к разучиванию  текста,  партий  по  голосам  и, 
выучив  партии  по  голосам,  отрабатывали  песню  всем  хором. 

Сопровождения  хору  делали  самые  различные.  Чаще  всего  < 
учащиеся  поют  под  рояль,  баян,  оркестр  народных  инструментов,  і 
в сопровождении  скрипки.  Вместе  с тем  большое  внимание  нами  ' 
уделялось  пению  без  сопровождения,  хотя  достичь  этого  со  еле-  4 
пыми  детьми,  не  видящими  и не  чувствующими  дирижёра,  весь-  І 
ма  трудно. 

Много  внимания  нами  уделялось  подбору  репертуара  для  хо-  і 
ра.  Подобрать  правильный,  идейно  выдержанный  и интересный  - 
репертуар  — это  большое  искусство  руководителя.  Репертуар 
должен  соответствовать  возрасту  учащихся,  их  вокальным  воз-  4 
можностям.  С целью  охраны  детского  голоса  в отдельных  случа-  1 
ях  мы  прибегали  к транспонированию  произведений,  допускали  - 
обработки,  но  стремились  при  этом  не  уклоняться  от  замысла  ав-  ^ 
тора. 

Детские  хоры  могут  и должны  петь  произведения  русских  и 
западных  классиков,  народные  песни,  произведения  советских  1 
композиторов  и композиторов  стран  народной  демократии.  В вы-  ) 
боре  репертуара  необходимо  соблюдать  определённую  дозировку,  1 
последовательность  и целенаправленность  певческого  репертуара. 

Для  примера  можно  привести  репертуарный  план  младшего 
и молодёжного  хоров  нашей  школы  за  1954/55  учебный  год. 

Младший  хор. 

«Партия  — наш  рулевой»  — муз.  Мурадели. 

«Слава  Советской  державе» — муз.  Захарова. 

«Наш  край» — муз.  Дунаевского. 

«Родина  слышит»  — муз.  Шостаковича. 

«Слово  родине»—  муз.  Сидорова. 

Хор  из  оперы  «Иван  Сусанин» — «Славься» — муз.  Глинки. 

Хор  из  оперы  «Демон» — муз.  Рубинштейна. 

Хор  из  оперы1  «Князь  Игорь» — «Улетай  на  крыльях  ветра» — 
муз.  Бородина. 

Хор  мальчиков  из  оперы  «Кармен» — муз.  Бизе. 

Хор  тирольцев  из  оперы  «Вильгельм  Телль»  — муз.  Россини., 

Хор  птиц  из  оперы  «Снегурочка»—  муз.  Римского-Корсакова. 

Русская  народная  песня  «Бородино». 

Русская  народная  песня  «Возле  речки,  возле  моста». 

Русская  народная  песня  «Как  пойду  я на  быструю  речку». 
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Молодёжный  хор. 

Старая  революционная  песня  «Смело,  товарищи,  в ногу». 
Старая  революционная  песня  «Варшавянка». 

Старая  революционная  песня  «Смело  мы  в бой  пойдём». 
Русская  народная  песня  «Расти,  калинушка». 

Русская  народная  песня  «Узник». 

Армянская  песня  «Ласточка». 

Шопен  «Желание». 

Мурадели  «Украина  и Россия». 

Бабаджанян  «Дружбы  знамёна  выше». 

Рубинштейн  «Горные  вершины». 

Уроки  пения  и занятия  хоровых  коллективов,  там  где  возмож- 
но, необходимо  увязывать  с другими  общеобразовательными 
предметами;  при  содружестве  учителей,  воспитателей  этого  ус- 
пешно можно  достичь.  Однако  увязывать  материал  пения  с учеб- 
ными вопросами  следует  очень  осторожно  и подходить  к решению 
этих  вопросов  надо  творчески,  выбирать  такие  темы  и такие  пред- 
меты, где  возможно  средствами  пения  углубить  прохождение 
учебного  материала,  внести  что-то  новое,  свежее  в данную  тему 
того  или  другого  предмета. 

В нашей  школе  успешно  были  проведены  с преподавателями 
русского  языка  литературно-музыкальные  композиции,  посвя- 
щённые жизни  и творчеству  А.  С.  Пушкина,  А.  М.  Горького, 
Н.  А.  Некрасова,  М.  Ю.  Лермонтова,  В.  В.  Маяковского.  С по- 
мощью преподавателей  ботаники  интересно  прошли  музыкальные 
вечера  на  темы:  «Пришла  весна»,  «Зимушка  зима»,  «Богат  наш 
край»,  «Целинные  земли»,  «Встреча  птиц».  Оба  хора  принимали 
активное  участие  также  в мероприятиях,  проводимых  историче- 
ским и географическим  кружками  нашей  школы. 

Особенно  важным  в работе  кружков  художественной  само- 
деятельности, в том  числе  и хоров,  является  выступление  на  сце- 
не перед  зрителями.  Для  учащихся  выступления,  если  они  пра- 
вильно организуются,  являются  творческим  стимулом  и поощре- 
нием, проверкой  их  достижений.  Для  руководителей  подобные  вы- 
ступления служат  проверкой  их  работы,  оценкой  зрителями  ка- 
чества работы  хора.  Следовательно,  в своей  практической  работе 
этому  вопросу  мы  придавали  большое  значение,  стремились  в 
каждом  удобном  случае  проводить  такие  выступления. 

Большинство  выступлений  было  внутри  школы,  на  пионер- 
ских сборах,  школьных  вечерах,  родйтельских  собраниях. 

Вместе  с тем  пионерский  и молодёжный  хоры  нередко  высту- 
пали в- рабочих  клубах  перед  общественностью  района,  в колхо- 
зах,  перед  бойцами  Советской  Армии,  по  радио.  Выступление  де- 
тей принималось  очень  хорошо,  что  вдохновляло  их  на  лучшую 
работу  и активное  участие  в хоре. 

Особенно  нравились  учащимся  выступления  на  общеучилищ- 
ных пионерских  сборах  и вечерах,  посвящённых  памятным  датам 
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историко-революционного  календаря.  Как  правило,  ко  всем  таким 
мероприятиям  хоровые  коллективы  готовили  особую  обширную 
программу,  отвечающую  той  или  иной  теме. 

К.  общешкольному  пионерскому  сбору,  посвящённому  85-ле- 
тию со  дня  рождения  Владимира  Ильича  Ленина,  младшим  пио- 
нерским хором  были  исполнены  любимые  произведения  Влади- 
мира Ильича,  песни  революционного  подполья,  песни  о Ленине  и 
партии,  написанные  советскими  композиторами.  Вот  программа 
пионерского  хора  на  этом  сборе:  «Партия  — наш  рулевой»  — муз.  л 
Мурадели,  «Смело,  товарищи,  в ногу»,  «Варшавянка»,  «Гибель 
«Варяга»,  «Вечерний  звон»,  «Хороша  ты,  Москва»  — муз.  Новико- 
ва, «Мы  за  мир» — муз.  Туликова. 

На  общешкольном  вечере,  посвящённом  37-й  годовщине  Ок- 
тябрьской социалистической  революции,  молодёжным  хором  были 
исполнены:  Гимн  Советского  Союза,  комсомольская  песня  вре- 
мён гражданской  войны  — «Там  в дали  за  рекой»,  «Беснуйтесь, 
тираны»,  «Плещут  холодные  волны»,  «От  края  и до  края»  из  ч - 
оперы  «Тихий  Дон» — муз.  Дзержинского,  «Солнце  скрылось  за 
горами»  — муз.  Блантера,  «Гимн  демократической  молодёжи»  — 
муз.  Новикова,  партийный  гимн  «Интернационал». 

Задачи  руководителей  хоровых  коллективов  — как  можно  ши- 
ре отражать  в репертуаре  тему  о труде  и через  песни  стремиться 
прививать  учащимся  любовь  и уважение  к труду  героического 
рабочего  класса  и крестьянства  нашей  страны,  будить  в них  стре- 
мление к профессиональным  знаниям. 

Тема  о труде  занимала  в нашей  школе  большое'  место  в обо- 
их хоровых  коллективах.  Мы  брали  в репертуар  старые  рабочие 
песни,  отражающие  тяжёлую  жизнь  рабочего  класса  в царской 
России,  песни  о труде  рабочих  и крестьян,  созданные  советскими 
композиторами  и композиторами  стран  народной  демократии. 

В качестве  примера  приведу  несколько  песен  из  репертуара 
пионерского  и молодёжного  хора  нашей  школы: 

«Мы  кузнецы  и дух  наш  молод»,  «Эй,  ухнем»  — русская  народ- 
ная песня,  «Наш  паровоз»,  «Пройдут  года»  — муз.  Захарова, 
«Дайте  трудное  дело»  — муз.  Островского,  «Чья  работа  всех  чу- 
десней» — муз.  Островского,  «Радостный  труд»  — муз.  Туликова 
«Едем  мы,  друзья» — муз.  Мурадели,  «Песня  молодых  мастеров» — 
муз.  Мурадели,  «Расцветай,  земля  колхозная»  — муз.  Туликова. 

Дети  с хорошими  голосами  были  выделены  в особую  группу 
солистов,  и занятия  с ними  проходили  индивидуально,  но  эти  де- 
ти активно  участвовали  и в хоре. 

С учащимися  музыкальных  кружков  проводились  экскурсии 
к памятникам  композиторов,  на  открытие  памятника  Чайковско- 
му,  организовывались  встречи  с мастерами  искусства,  посеща- 
лись концерты  оперной  и симфонической  музыки. 

Всё  это  обогащало  их  знания  и развивало  связь  с окружаю- 
щим миром. 
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